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CONSIDERATII GENERALE

Societatea modernd asigurd membrilor sai drepturi si facilitdti pentru cét
mai deplina lor realizare sub toate aspectele. Intre acestea, dreptul la instructie si
educatie ocupa un loc extrem de important prin profundele sale implicatii in plan
informativ si formativ, in plan moral si social.

Persoanele cu handicap mental sau fizic nu au fost lasate in afara acestui
proces de instruire si educare. Pentru acestea s-au creat forme, institutii si
mijloace specifice, care sa le faciliteze accesul la informatie, realizarea lor
umanad in concordanta cu capacitatile, trebuintele si aspiratiile lor individuale.

In tara noastra functioneazi trei scoli/ licee speciale pentru nevizitori, la
Cluyj-Napoca, Buzdu si Targu Frumos, doua scoli speciale pentru ambliopi la
Bucuresti si Timisoara. In Cluj-Napoca si Buziu functioneazi licee teoretice cu
profil umanist, iar in cadrul scolii speciale pentru ambliopi din Timisoara
functioneaza un liceu de informaticda pentru deficienti de vedere.Grupurile
scolare din Arad si Bucuresti au scoli profesionale de asistenti pentru masaj.De
asemenea, la Ramnicu —Sarat functioneazd o scoald profesionald pentru
ambliopi, iar la Liceul Special pentru Deficienti de Vedere- Buzau gasim nivel
de 1Invatamant postliceal, domeniul informatica, cu specializare analist-
programator.

Complementar serviciilor educationale realizate prin procesul de predare-
invatare, acelasi cu cel din scolile de masd, insd adaptat sub aspectul strategiilor
si mijloacelor didactice, copiii/tinerii cu probleme vizuale beneficiaza in mod
gratuit de terapii specifice si de compensare cum ar fi: orientare spatiald si
mobilitate, educatie perceptiv-vizualda, kinetoterapie, logopedie, consiliere,
orientare scolara si profesionala.

Planurile de invatamant din scolile pentru deficienti de vedere coincid cu
cele din scolile de masa, atat ca obiecte de invatamant continute,cat si in privinta
numarului de ore efectuate saptamanal .

Manualele in braille sunt in general copiate dupd cele in scrisul obisnuit,
exceptie fac abecedarul si manualul de abreviatie.in manualele braille s-a
renuntat complet la scheme si desene din cauza unor erori de conceptie si de
imprimare a acestuia.

In absenta manualeleor braille, elevul nevazitor este nevoit sa copieze dupa
dictare textele lectiilor la limbi strdine din manualele in negru, exercitiile si
problemele de rezolvat. La alte obiecte din sfera umanista, inregistrarile pe
caseta audio suplinesc in bune conditii lipsa manualelor braille.

Desi reduse ca numar de elevi,clasele prezintd o mare diversitate in privinta
capacitdtilor intelectuale, acuitatii vizuale, a abilitdtilor manuale si a starii de
sanatate a copiilor cu deficientda de vedere.Din acest motiv, predomind munca



diferentiatd, pana la individualizare chiar, aplicindu-se de la caz la caz ansamblu
de metode si procedeee specifice.

Prin regimul sdu de internat, scoala reprezinta pentru copilul deficient o a
doua familie, iar pentru copilul abandonat-singura.

Cadrul didactic care isi desfasoara activitatea intr-o scoald speciala nu e
deajuns sd fie un bun specialist, cu o buna pregatire psihopedagogica, el trebuie
in plus sa manifeste multd disponibilitate sufleteasca in relatiile cu elevii sai, sa
aiba capacitatea afectiva de intelegere a trebuintelor si problemelor acestora, sa
fie pentru fiecare deficient de la caz la caz, mama, tata si prieten la nevoie.



CAPITOLULI

PARTICULARITATI
PSIHOPEDAGOGICE ALE COPILULUI
CU DEFICIENTA DE VEDERE

In capitoul T vor fi prezentate unele caracteristici ale perceptiei,
reprezentdrii, memoriei, atentiei, limbajului oral si al scris-cititului deficientilor
de vedere.

1.1 Perceptia si reprezentarea

In contactul ei permanent cu mediul ambiant, fiinta umana percepe lucruri
si fenomene din realitatea inconjuratoare prin intermediul unor stimuli receptati
cu ajutorul organelor sale de simt. Aceste informatii se codifica si se reflecta la
nivelul scoartei cerebrale in imagini intuitive, numite reprezentari. Bogatia si
corectitudinea bagajului de reprezentari ale unei persoane depind in foarte mare
masurd de integritatea sistemului propriu de analizatori,de gradul de validitate al
fiecarui analizator in parte.

Dupa raza lor de investigare,analizatorii se impart in doua categorii:
analizatori de distanta si analizatori de contact. Din prima categorie fac parte
analizatorul vizual,analizatorul acustic si cel olfactiv, iar din cea de-a doua
analizatorul tactil-kinestezic si cel gustativ.

Prin aria sa extinsd de investigatie, prin imaginile de amsamblu si de
detaliu pe care le oferd, analizatorul vizual detine rolul dominant in formarea
reprezentdrilor si in mobilitatea fiintei umane. Absenta totala a vederii ,ori slaba
el prezentda determind o reducere acentuatd a capacitatii perceptive a individului,
diminuand in consecinta fondul lui de reprezentari si calitatea acestora. Astfel
persoanele cu cecitate totald, congenitalad sunt lipsite de reprezentari intuitive ale
notiunilor de luminad, culoare, stralucire. Ele isi pot forma despre aceste notiuni



doar reprezentari analoage cu obiectele si fenomenele care au respectivele
calitati.

in formarea reprezentirilor la nevizitori, analizatorul tactil-kinestezic
detine rolul principal prin bogatia de informatie perceptiva pe care o ofera si
aspectul obiectelor, forma si dimensiunea acestora, densitatea, duritatea,
temperatura, starea lor de agregare, etc.

Spre deosebire de vaz, pipditul are o arie restrinsd de investigatie,
necesitdnd un control nemijlocit cu obiectul ( prin el nu se pot face distinctii
clare asupra obiectelor cu dimensiuni situate sub 1-2 milimetri). Obiectele ce
depasesc aria de cuprindere a mainilor pot fi intuite tactil doar pe portiuni si din
“imaginile” succesive obtinute se sintetizeaza la nivelul scoartei cerebrale
imaginea lor generalizata. El depinde de noutatea obiectului intuit, de bogétia si
complexitatea detaliillor, de gradul de mobilitate si experienta anterioarda a
nevazdtorului, de capacitatile sale de analiza si sinteza.

Adecvarea obiectelor la specificul analizatorului tactil, Indrumarea atenta a
perceptiei lor tactile in scopul formarii unor reprzentari cat mai bogate in
continut, reactualizdrile repetate, modelarea, desenul tiflologic, micile activitati
gospodaresti, jocurile, plimbarile si excursiile au rol important in formarea si
dezvoltarea proceselor logico-congnitive ale deficientului de vedere.

La intrarea 1n clasa I, deficientii de vedere prezintd in general o intarziere
pedagogicd accentuatd 1n raport cu copiii valizi, privind fondurile de
reprezentari, de perceperi si abilitdti manuale, care se diminueaza treptat prin
activitati didactice compensatorii, devenind nesemnificativa la sfarsitul ciclului
primar si inceputul ciclului gimnazial.

“ Imaginile kinestezice” care intervin activ in timpul palparii obiectelor
constituind chiar o conditie exceptional de importantd pentru cunoasterea si
recunoasterea unui obiect, nu intrd in competenta imaginii psihice a obiectului
respectiv, facdndu-se abstractie de ele si in cursul evocarii acestei imagini
psihice” .In acest sens, P.Villey asemuieste reprezentiri tactile cu cele vizuale,
vorbind despre o “ viziune tactild”. Cunoasterea realitatii prin perceptii si
reprezentdri tactile nu constituie un fenomen propriu-zis de subtitutie.

1.2.Memoria

Tiflopedagogia traditionald considera pe baza teoriei ‘“vicariatului
senzorial” cd o datd cu diminuarea sau lipsa totald a vederii, se produce prin
compensare o dezvoltare accentuatd a functiei memoriei.

Numeroase studii intreprinse au cautat sd pund in evidentd factori
favorizanti si defavorizanti in dezvoltarea memoriei, ponderea diferitelor tipuri



de memorie, corelatii dintre dezvoltarea generala a memoriei si dezvoltarea
stadiala a gandirii.

In functie de gradul de participare a analizatorilor in procesul memorarii si
reproducerii, se remarcd existenta unor deosebiri individuale si de timp. Dupa
cum ardta [.A.Kulaghin, unii nevazitori memoreaza cu mai bune rezultate cele
percepute cu ajutorul simtului tactil, altii prefera memorarea auditiva, iar printre
elevi cu bune resturi de vedere se gasesc si reprezentanti ai tipului vizual de
memorie. Cel mai raspandit tip de memorie ar fi Tnsd tipul “mixt” (tactil-
auditiv).

Intr-un studiu amplu efectuat in anul 1990 de B.Molnar, F.Dahlegyi si L.
Simion s-a cautat punerea in evidenta a procesului celui mai adecvat tip de
memorare cu aplicabilitate in practica scolilor pentru nevazatori.

Rezultatele au fost prelucrate in functie de cantitatea materialului verbal
reprodus. Autorii constatd ca in prima variantd (memorarea dupa auz) apar cu
15% mai multi nevazatori decat vazatori, in categoria subiectilor care au retinut
materialul in proportie de 80-100 %. In varianta a doua (citirea in gand) nu se
pune in evidenta deosebiri semnificative intre cele doua grupe de subiecti, iar in
varianta a treia (citirea cu voce tare ) nevazitorii care obtin rezultate maxime
sunt mai bine reprezentati cu 25% decat vazatorii.

Totodatd, se constatd o accentuare a diferentelor la elevii mai mari.De aici
reiese o crestere a importantei auzului in memorare pentru elevii nevazatori in
functie de varsta lor. O alta constatare interesanta in legatura cu particularitatile
memoriel nevazatorilor se desprinde din aceeasi cercetare, in urma prelucrarii
rezultatelor in functie de caracterul materialului verbal utilizat. Astfel, iese in
evidentd cd la elevii orbi, mai ales la cei cu varsta mai micd, diferentele intre
cantitatea substantivelor concrete si abstracte reproduse sunt mai reduse decat la
vazatori.

Dupa V.S. Sverlov, o altd particularitate a memoriei nevazatorilor este asa-
numita “memorie musculara” cu rol foarte important in orientarea spatiala a
acestora.

Din studiile intreprinse de V.A.Lonina si B.Dalferth rezultd ca memoria
elevilor ambliopi este semnificativ mai slaba decat cea a elevilor vazatori, ceea
ce infirma n parte teoria “vicarului senzorial”.

Cercetarile in acest domeniu nu epuizeaza nici pe departe toate aspectele
particularitatilor memoriei deficientilor vizuali. Mai cu seama lipsesc inca datele
experimentale cu privire la particularitatile memoriei intuitive, bazata la
nevazatori pe investigatia tactil-kinestezica si auditiva.



1.3.Atentia

Se considera ca o serie de aspecte pozitive, care se manifesta la deficientii
de vedere in unele procese de cunoastere si activitati diverse trebuie puse pe
seama nivelului sporit de dezvoltare a atentiei.Astfel, diferentierile fine in cadrul
perceptiel tactil-kinestezice si auditive, valorificarea unor semnale de micd
intensitate Tn orientarea spatiald nu se atribuie unei eventuale cresteri a acuitatii
vizuale, ci se explicd in primul rand printr-un aport sporit al atentiei. Este destul
de raspandita parerea ca lipsa vederii in sine ar constitui un “un avantaj”’pentru
calitatea atentiei, in sensul ca atentia nevazatorilor n-ar fi sustrasa mereu de
anumiti stimuli optici.

In privinta calititilor atentiei deficientilor de vedere, se poate remarca
faptul ca ele nu sunt dezvoltate uniform la toate persoanele, ci mai degraba se
datoreazd exersarii si importantei lor in activitatile curente.Cercetarile facute de
M.Stefan asupra unor esantioane scolare au pus in evidentd o superioritate a
stabilitatii atentiei deficientilor vizuali fata de elevii din scoala de masd in
efectuarea sarcinilor date, lucru cu profunde implicatii in activitatea instructiv-
educativa cit mai ales pentru incadrarea lor viitoare in activitatea productiva..in
orientarea spatiald, este necesara pe langa concentrare si o bund distributie a
atentiei,unele persoane nevazatoare ajung la adevarate performante in acest sens.

In activitatea noastra curenti la clasi, am observat ci pot si apard unele
momente de inertie a atentiei elevilor in efectuarea concomitenta a mai multor
sarcini didactice,ori in trecerea prea brusca de la una la alta.Este necesar ca
profesorul sd se asigure in permanentd de starea de atentie, sa dozeze si sa
esaloneze sarcinile didactice 1n raport cu particularitdtile fiecarui elev in parte,de
starile de oboseald ce survin in urma unor eforturi indelungate de concentrare a
acesteia.

Tinind cont de aportul ei deosebit in activitatea deficientului de vedere,in
scolile si gradinitele speciale,se organizeaza un mare numdr de activitdti in
scopul dezvoltarii si diversificarii calitative a atentiei.

I.4.Limbajul oral

Spre deosebire de deficientul de auz, copiii nevazatori si ambliopi isi
insusesc limbajul oral in conditii aproape normale si ajung la o stapanire
perfecta a expresiei verbale.Ca si copilul vazator, deficientul vizual, in proces al
comunicarii verbale nemijlocite si mai tarziu, sub influenta modelatoare a scolii,
isi largeste treptat vocabularul si ajunge la folosirea adecvatda a structurii
gramaticale a limbii materne.



In situatia limitarii aportului de informatie senzoriald, la deficientii de
vedere creste in mare masura rolul cuvantului care,utilizat in mod adecvat, intr-o
stransa corelare cu experienta perceptivd anterioard, vine sa aprecieze, sa
completeze, sd sistematizeze si sd generalizeze aceastd experientd, valorificand
si dezvoltand totodata procesele psihice superioare cum ar fi: reprezentarea,
memoria §i gandirea.

Descrierile prealabile sau chiar numai unele indicatii verbale conduc la
cresteri substantiale ale numarului de identificari corecte ale obiectelor si ale
desenelor tiflo-grafice de catre deficientii de vedere, mai ales in cazul cand
aportul vizual este scdzut, sau chiar nul.Indicatiile primite duc la reactualizarea
unor sisteme de legaturd elaborate in practica anterioard a elevului,orienteaza si
directioneaza activitatea lui perceptiva si faciliteaza stabilirea unor semne de
recunoastere.

Dezvoltarea limbajului deficietilor vizuali prezinta si unele particularitati
datorate lipsei totale sau partiale a vederii.

Dupa Walter Roth acestea ar consta in:

A. Ritmul incetinit in dezvoltarea limbajului mai ales la varsta anteprescolara
si prescolard, precum si posibilitatea  manifestdrii unei pronuntii
neprecise;

B. Lipsa totald sau frecventa mult redusd a elementelor expresive,mimico-
gesticulare ale limbajului;

C. Dificultatea intelegerii unor nuante exprimate la nevazator cu mijloace
mimico-gesticulare inaccesibile perceptiei pur auditive;

D. Dificultatile intampinate in stabilitea legaturilor intre imaginile obiectelor
si fenomenelor si cuvintele care le desemneaza.De aici rezultd decalaje
intre capacitatea de exprimare verbala si fondul redus de reprezentari,
utilizarea unor sabloane verbale, sau, uneori chiar neconcordanta intre
notiuni i cuvinte si mascarea verbala a deficitului notional(verbalism);

Daca pe de o parte existd parerea ca limbajul oral (in aspectele sale
fonetice) este pe deplin accesibil copilului deficient vizual, pe de altd parte se
sustine cd, in lipsa controlului vizual, s-ar manifesta unele abateri de la normal:
intarzieri in dezvoltarea limbajului, particularitati in pronuntie, logopatii.

H.W.Felden arata ca la copilul orb dezvoltarea limbajului incepe cu o
intarziere de 8-10 luni in comparatie cu copiii valizi.

G.Schweimler este de parere ca , in lipsa unui model vizual al pronuntiei,
copilul nevazator prezinta defecte de articulare ale sunetelor labiale si dentare.

O serie de autori sustin ca in colectivele de elevi cu deficiente de vedere
incidenta defectelor de vorbire este mai mare decat la scolile de masa.

Este de presupus cd imbundtatirea conditiilor de viatd ale deficientului
vizual in familie si in institutiile de ocrotire, grija permanenta pentru starea de
sdnatate si evolutia sa psihopedagogica, integrarea in gradinitele speciale cu cel



putin un an, ar diminua substantial impactul defectelor de vorbire in scolile
speciale pentru nevazatori.

I.5. Scris -cititul in scolile speciale pentru deficienti de
vedere

Mijloacele de baza ale comunicdrii interumane, scrisul si cititul sunt
deopotriva operatii fundamentale ale activitdtii de instruire si educare pe toate
treptele procesului de invatamant. Din aceastd cauza scris-cititul reprezintd un
important criteriu pedagogic de clasificare a deficientelor de vedere, de
segregare scolara a acestora.

Astfel, in scolile pentru ambliopi sunt cupringi deficienti cu acuitate
vizuald buna, care sa le permita insusirea si folosirea scris-cititului obisnuit in
procesul instructiv, in conditiile utilizarii unor manuale cu caractere marite si
ingrosate, a unei aparaturi optice maritoare.Acuitatea vizuala redusa, ingustarea
campului vizual, lipsa de coordonare a miscarii globilor oculari, evolutiile
accentuate ale unor afectiuni oculare degenerative, sunt factori care influenteaza
negativ deprinderea scris-cititului de catre ambliopi.

Cercetarile intreprinse au aratat ca rezultatele lor de citire se situeaza in
medie sub 50% din performantele elevilor valizi de aceeasi varsti.In ceea ce
priveste scrisul acestora, el este in general neaspecuos, uneori indescifrabil.

in scolile de nevizatori sunt cuprinsi copii care, din cauza deficientului
optic, nu sunt in masura sa-si insuseasca scris-citul obisnuit, sau nu mai pot sa se
serveascd de deprinderile citirii si scrierii vizuale anterior dobandite. Pentru
instruirea elevilor nevazatori se foloseste o scriere punctatd, in relief, perfect
adaptate perceptiei tactil-kinestezice la citirea cu ajutorul papilei digitale,
cunoscutd sub numele de “scriere in braille”.

In practica, incadrarea scolara a deficientilor de vedere nu se realizeazi
doar pe criteriul acuitatilor vizuale, ci depinde in mare masurd de o serie de
factori subiectivi cum ar fi: gradul de cunoastere a retelei de institutii scolare si a
specificitatii acestora, optiunea parintilor pentru o anumita scoald, apropierea de
casa, etc.

Dinamica acuitatii vizuale a elevilor impune ca in scolile de nevazatori si
de ambliopi sa se invete si sa se foloseasca ambele tipuri de scris-citit (alb-negru
si braille) in functie de fiecare situatie aparuta la clasa.

Scrierea braille prezintd urmatoarele caracteristici:

A) Este nepersonalizata; ea se realizeazd cu ajutorul unei aparaturi speciale,
placa de scris si punctatorul sau masina picht.
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B) Scrierea braille este liniara, salturile Tn pagina fiind dificile, practic
imposibile. Standardizarea marimii caracterelor si a distantei dintre randuri nu
permit scrierea pozitionald (adicd mai sus sau mai jos) a semnelor; accente,
exponente, indici, etc.

C) Placa de scris mare este de format A4, are 27 de randuri a 30 de cédsute.Pe o
pagind de format A4 se pot imprima la masina de scris (la 2 randuri) circa 2500
caractere.De asemenea, hartia brailee, de o compozitie speciala, este de trei-cinci
ori mai groasa decat cea folosita la tipariturile in negru.Din aceasta cauza, cartea
braille depaseste de circa 50 de ori ca volum si 15 ori ca masa cartea tiparita in
scrisul obisnuit.

D) Scrierea braille necesitd un efort fizic sporit din partea elevului si, in
consecinta, se desfagoard cu viteza redusa fatd de cea obisnuita.

Pe langa acestea, scrierea braille prezintd si unele particularitati,care depind
de aparatura folosita.Asfel, scrierea in placad prezinta urmatoarele caracteristici:
A) Operatia de scriere ridica problema de orientare spatiala (randurile si casutele
placutei de scris, puncte 1n interiorul casutei);

B) In procesul scrierii, semnul isi pierde aspectul unitar, fiind necesarid
construirea lui din puncte izolate, intepate succesiv;

C) Neconcordanta intre semnul scris si semnul citit, ceea ce constituie
importante surse de greseli (inversiuni de litere);

D) Absenta controlului in timpul scrierii;

E) Viteza redusa in timpul scrieri;

Prin folosirea masinii picht,toate aceste neajunsuri dispar, in schimb
scrierea la picht necesita conditii speciale (masa de scris,spatiu pentru miscarea
carului masinii si pentru desfasurarea foii), nu pentru revenirea In pagina si
utilizarea ambelor fete ale foii de scris(din cauza stergerii punctelor imprimate
anterior); este foarte zgomotoasa.

Multi nevazatori utilizeazd scrierea abreviata, un sistem standardizat de
semne conventionale si prescurtari, care creste considerabil viteza de
scriere,reducand 1n aceeasi masurd cantitatea de hartie folosita.

Grupul fundamental (figura) este intr-o perfectd concordanta cu capacitatile
tactile ale degetelor cititoare,cele sase puncte ale grupului putand fi cuprinse
simultan Tn campul atentiei.

Dimensiunile grupului fundamental recomandate de Consiliul Mondial
Braille (Louise Braille-inventatorul acestui sistem).
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Grup fundamental

Distanta dintre | Distanta dintre | Distanta intre
punctele 1 - 3 punctele 1 - 4 punctele alaturate
in casute vecine
La centru 6 mm 2,4 mm. 4 mm.
La baza exterioara 6,2 mm. 2,6 mm. 4,2 mm.

Inaltimea punctului la centru este cuprinsa intre 0,57 — 0,75 mm.

Semnele braille sunt percepute tactil cu o pregnanta deosebitd, in timp ce
imaginea lor vizuald este putin semnificativa.Citirea vizuala a semnelor braille
se desfasoara mult mai lent si, dupa G.Revesz, vizualizarea acestora in perioada
insusirii cititului, poate ingreuna diferentierea lor tactila.

Structura grafica a semnelor braille rezultd din numarul punctelor care
intrd in componenta lor, din distanta dintre ele si pozitia lor in interiorul grupului
fundamental, precum si din forma geometrica ce se poate obtine unind punctele
printr-o linie imaginard.Doar in perioada de insusire a cititului braille, elevii
identifica literele prin procese analitice de numarare a punctelor si de sesizare a
pozitiilor acestuia, ulterior, forma geometrica devine esentiald in recunoasterea
facila si rapidd a semnului braille.

Elevii nevazatori citesc in medie cu o viteza de 3-4 ori mai redusad decat
cei din scoala de masa,cititorii buni ating circa 60% din viteza de citire a
vazatorilor de aceeasi varsta.

Printre factorii care contribuie la cresterea vitezei de citire se numara
sensibilitatea tactilda buna si elementele care tin de structura graficd a
semneleor(marimea semnelor, claritatea reliefului, materialul pe care este
imprimat textul), iar influentele negative se constatd atunci cand relieful textelor
este neclar si uzat, cand transpird mana precum si in cazul citirii cu mainile reci.
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CAPITOLUL II

NOTATIA MATEMATICA N SCRIEREA
BRAILLE

Am prezentat in capitolul anterior unele din aspectele caracteristice ale
scrierii braille.Cele 63 de combinatii de puncte ale grupului fundamental sunt
indestuldtoare pentru redarea in braille a alfabetului unei limbi, a semnelor de
punctuatie si ortografie, ceea ce face ca transcrierea braille a textelor sd nu
prezinte dificultati.Existd de asemenea un sistem de notatie unic,creat de Louis
Braille, folosit si astazi de nevazatorii din toate tarile.

Un acelasi lucru se poate spune despre scrierea matematicd,ce prezinta
numeroase incompatibilitdti cu braille.Dintre acestea mentionez:

a) Numar mare de simboluri folosite Tn matematica, in comparatie cu cele 63 de
combinatii braille;

b) Modalitati diferite de scriere in negru a unui simbol matematic (de mana, de
tipar) in raport cu sablonul standardizat al cdsutei braille;

c) Schimbarea sensului matematic prin pozitionarea diferitd a acelorasi
simboluri, lucru care nu poate fi realizat in scrierea braille datorita standardizarii
latimii randurilor si a distantei dintre ele.Chiar daca s-ar putea folosi 2-3 randuri
braille pentru pozitionarea asemandtoare a simbolurilor cu cea din scrierea in
negru,acest lucru ar fi impropriu perceptiei tactile ingreunand cititul si putand sa
genereze confuzii si erori grave;

d) Corespondentele realizate prin sageti In scrierea matematica sunt imposibil de
realizat in scrierea braille (doar desenul tipografic poate rezolva partial acest
neajuns);

Date fiind ponderea insemnatd a matematicii in procesul de invatamant si
rolul ei important in dezvoltarea proceselor logico-cognitive, s-a impus cu
necesitate crearea unei sistem de notatii matematice braille, care sa permita
elevului nevizitor accesul la informatii.In acest context, multi matematicieni si
tiflopedagogi nevazatori au incercat sa inlature contradictiile mai sus amintite,
sd creeze sisteme standardizate de notatie matematica In scrierea braille,care sa
poata fi utilizatd in instruirea scolard, in tiparirea manualelor si a altor publicatii
de specialitate.
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Scrierea matematicd ce a fost creatd de L.Braille a putut fi utilizata atat
timp cat programele scolare pentru nevazatori au cuprins doar cunostintele din
domeniile aritmeticii $i geometriei sintetice.Cei care urmau studii superioare de
matematicd, in licee si facultdti, in invatamantul de masa, isi creau dupa
necesitati sisteme proprii de simboluri si notatii braille.

Ridicarea simbolului general de instruire a nevazatorilor, introducerea
unor noi discipline matematice in programa scolara, diversificarea cunostintelor
predate in scoala de nevazatori, au facut ca notatia creatd de Braille sa nu mai
corespundd cerintelor noului limbaj matematic.Cum aceasta schimbare a
problemelor de Tnvatdmant nu s-a produs simultan in toate tarile si toate scolile,
adaptarea scrierii noului limbaj matematic la scrierea braille s-a facut de la caz la
caz, dupa necesitatile de moment, dupd specificitatea situatiei date, dupa
conceptiile stiintifice s1 pedagogice ale profesorilor din respectivele scoli.

Dintre tendintele manifestate in conceperea sistemelor de scriere
matematica braille se pot aminti:

A) Crearea semnului braille tinand cont de unele particularititi de forma ale
semnului Tn negru;

B) Folosirea unor chei (semn braille care precede) pentru clase de semne
apartinand aceluiasi domeniu al matematicii;

C) Formarea semnului braille prin abrevierea cuvantului care il desemneaza, sau
al unei parti din acesta;

D) Din ratiuni pedagogice excesive pentru reducerea efortului de scriere al
elevului si al spatiului de scris, au fost inventate si semne matematice care un au
corespondent in scrierea obisnuitd si a caror frecventa in textul matematic este
nesemnificativa;

Asa au aparut sistemele de notatie matematica braille francez, german,
englez, roman.

Continua Tmbogatire a continuturilor matematice ale programelor scolare

eqe w0 o .

a dus la acumularea unor incompatibilitati ireconciliabile intre aceste sisteme.
Dezvoltarea si perfectionarea electronicii si a calculatoarelor ar impune
creearea unui sistem unitar de scriere matematica braille, mai ales ca tehnica
actuala permite transformarea scrierii obisnuite in scriere braille.
Se pare ca acest proces de unificare a sistemelor de scriere braille este
franat de o seama de factori obiectivi si subiectivi:
a) Imbogitirea continui a limbajului de simboluri matematice;
b)Imposibilitatea practica de standardizare a notatiilor in matematica;
c)Volumul de tiparituri braille, hardurile si softurile existente;
d)Disputele psihopedagogice si metodologice generate de deosebirile
programelor de matematica din diferite tari si impactul mai mare sau mai mic pe
care 11 au mai multe semne matematice braille in instruirea scolarda a
nevazatorilor;
e) Inertia obisnuintelor si orgoliilor paternale fatd de anumite sisteme de notatie
braille.
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Primul si singurul sistem de notatie matematica braille din tara noastrd a
fost elaborat in anul 1979 de un colectiv de profesori nevazatori, condus de
V .Dragan.Desi coerent in conceptie si realizare, acest sistem a prezintat destule
neajunsuri, nefiind acceptat de multi dintre utilizatorii scrierii matematice braille
din urmatoarele considerente:

a) Scrierea partiald mareste cantitatea de hartie folositd in tiparirea manualelor
scolare si creeaza dificultati de transcriere a expresiilor matematice lungi;

b) Modifica mult sistemul de notatie matematica braille, interior utilizat;

c¢) Creeaza simboluri matematice braille fard corespondenta in scrierea in negru
cu relevanta total nesemnificativa in textul matematic;

d) Utilizeaza semne braille cu configuratie relativ complicata;

Acest sistem nu a fost niciodata pe deplin folosit in scolile pentru
nevazatori.Comisia pentru scrierea in braille- matematicd a decis in anul 1992
revenirea la vechiul sistem de notatie.

In scolile noastre se utilizeazid manuale braille transcrise in diferite
sisteme de notatie, lucru care dauneaza receptdrii si intelegerii cunostintelor
matematice de catre elevul nevazator, mediocru si slab.Multe neclaritati apar din
aceasta pricina la examene, diferentele de notare matematicd in braille fiind in
general considerabile de la o scoald la alta.
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CAPITOLUL III

FORMAREA DEPRINDERII DE CALCUL LA
DEFICIENTUL DE VEDERE

Ca si pentru elevul vazator, deprinderea de calcul prezintd aceeasi mare
importanta in instruirea scolara a deficientului de vedere, cat si pentru viitoarea
lui activitate productiva.

Obiectiv didactic de mare importantd, atat in scolile de masa cat si in cele
pentru deficienti de vedere, formarea deprinderilor de calcul(oral si
scris)prezintd in acestea din urma particularitati specifice datorate handicapului
vizual, scrierii braille matematice, aparaturii tiflotehnice folosite.Din partea
profesorului defectolog(in ciclul primar)a invatatorului-educator de dupa-amiaza
si a profesorului de matematica pe urmatoarele trepte de invatdmant(gimnaziu si
liceeal)se impune o activitate sustinutd de cdutare, alegere si folosire a celor mai
valoroase metode si procede didactice la munca la clasd pentru utilizarea in cele
mai bune conditii a acestui obiectiv major.Programele scolare similare atat
pentru scolile de masa, cat si pentru deficienti de vedere, prevad 1invéatarea
calcului oral in paralel cu cel scris, inca din clasa I din ciclul primar.
metodelor de calcul scris, incd din clasa a II a elevii din scolile speciale folosesc
aparatul de socotit.Acest aparat este asemanator cu o”’cutie de tabla”, insa partea
dreaptd a cutiei este impartitd in 6 cdsute unde se gasesc cifre si semne de
operatii:

= Stanga sus- cifra 1;

= Stanga mijloc-cifrele 2 si 3;

= Stanga jos-cifrele 5 s1 9;

» Dreapta sus-cifrele 4,6,8 si 0;

* Dreapta mijloc-cifra 7;

» Dreapta jos-semnele de operatii; acestea fara semnul de numar,

datd fiind imposibilitatea confundarii lor cu literele de la “a la j”

Prin introducerea acestor cifre in celulele gratarului din partea stanga ale
aparatului de socotit, pot fi redate modele specifice de calcul in scris
folosite in scoala de masa.Desi identic ca modalitate, matematica de
lucru,calculul in scris, la nevazatori necesitd un timp cu mult mai mare
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ca in scolile de masa din cauza operatiilor pe care deficientul de vedere
trebuie sa le execute:

= Alegerea cifrei din cdsutd;

= Stabilirea corectd a pozitiei acesteia;

» [ntroducerea ei in celula corespunzatoare;

Aceste aparate de socotit sunt prevazute cu un placaj deasupra gratarului
care permite pastrarea temei efectuate pentru a doua zi.Acest lucru este necesar
mai ales la clasele mici a Ila si a III a, la care diferenta mare intre scrisul in placa
si efectuarea operatiilor pe aparatul de socotit ar complica si prejudicia mult
realizarea sarcinii respective.

Formarea deprinderii de calcul oral la deficientul de vedere se dovedeste a
fi cu atat mai important cu cét activitatea matematica devine mai complexa, in
care calculul este doar un instrument si un un scop in sine.Folosirea aparatului
de socotit 1n activitatile matematice complexe din ciclul gimnazial aldturi de
placa de scris sau masina picht si materialul didactic corespunzdtor este o
imposibilitate atat fizica, cat si psihopedagogicd ce ar compromite total reusita
activitatii respective prin consumul de timp necesitat de calculul in scris, cat si
prin distragerea atentiei elevilor de la cerintele didactice.

Prin prisma acestor consideratii,in activitatea didactica la clasd am pus
accent deosebit asupra formarii deprinderii de calcul oral.

Se exemplificd in continuare procedeul general de inmultire orala a doua
numere de doua cifre pe baza modelului obiectual(patratul): ne imaginam cele
doud numere asezate unul sub altul, in asa fel incat cifrele lor sa fie varfurile
unui patrat:

= Inmultim cifrele zecilor si addugdm un zerou;

= Inmultim pe diagonali cifrele;

»  Adunam produsele obtinute si addugam un zerou;
= Inmultim cifrele unittilor;

* Facem suma rezultatelor obtinute;

7 350 3720 4 5 320 3840
15 3 SAU 40 30

5 1 7 e, 8 6 24
............ 3723 - 1.7 [
372 384

Acest procedeu, desi nu simplifica esential metoda de calcul oral, s-a
demonstrat ca fiind adecvat particularitatilor psihopedagogice ale
deficientului de vedere, in primul rand ale deficientului cu cecitate totala
datorita urmatoarelor avantaje:

= Forma sa algoritmizata;
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= Folosirea in calcul a tablei inmultirii, care in general este bine
stiuta de elevul de clasaa 'V a;

= Posibilitatea retinerii in placa a rezultatelor intermediare,

» Adunarea simpla a acestora;

Procedeul amintit isi demonstreaza utilitatea in multe exercitii din
ciclul gimnazial si liceal, mai ales prin consecinta sa imediata(ridicarea la
patrat a unui numar de doud cifre).De asemenea modelul obiectual al
patratului este intalnit si folosit in predarea unor cunostinte superioare de
matematica:

=  Numere rationale, operatii cu acestea;

*  Proportii,determinarea elementului necunoscut;

= [nmultirea binoamelor;

= Determinantii asociati sistemelor de doud ecuatii cu doua

necunoascute;

Impirtirea numerelor naturale nu prezinti diferente intre modalitatea
de calcul oral si scris si de aceea, la intrarea in clasa a Va, deficientii
vizual care cunosc bine tabla Tnmultirii si tabla Tmpartirii nu au dificultéti
la calcule.

Predarea capitolului “Divizibilitatea numerelor naturale”constituie
un instrument de demonstrare si de informare a multor procede speciale
de calcul oral, de care elevii buni reusesc sa se foloseascad singuri dupa o
prealabild indrumare din partea profesorului.

Cunoasterea de cdtre elevi a procedeelor speciale nu exclud in acelasi
timp folosirea procedeelor generale, mai mult, elevul trebuie sa invete
care este cel mai rapid procedeu pentru rezolvarea exercitiului respectiv;
specificul exercitiilor de calcul oral este tocmai caracterul antrenant,
interesant si intr-o oarecare masura distractiv.

Deprinderea de calcul fiind o deprindere complexd sau mai precis un
complex de deprinderi simple, formarea acestora trebuie sa fie urmarita in
timp de catre profesor si Tnvatatorul educator.Dezvoltarea perspicacititii,
a spiritului de initiativa si chiar a inventivitdtii elevului este unul din
obiectivele importante urmarite, caruia, prin ponderea calculului oral, am
cautat sa-1 acordam toatd atentia.

Daca in clasele a V a si a VI a nu se pot pune in evidenta diferentierii
clare intre elevi pe criteriul acuitatii vizuale, In privinta intelegerii
fenomenului matematic si a rezolvarii sarcinilor didactice, in clasele a VII
a sia VIII a la algebra, elevii nevazatori au in general un randament scolar
mai putin bun decat elevii cu rest de vedere ,care datorita scrierii adecvate
matematice in negru reusesc sd rezolve mult mai rapid cerinta didactica.

In cazul cand elevul nevazator foloseste placa de scris (din lipsa
pichtului sau din cauza defectarii acestuia)el nu reuseste sa tina pasul cu
restul clasei in rezolvarea sarcinilor impuse de activitatea didactica la
acest obiect.
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O problema deosebitd in scrierea braille la algebra o constituie
impartirea polinoamelor, din cauza spatiului mare pe care il ocupa,
volumului mare pe care il necesita, multiplelor dificultdti de asezare in
pagina.

Se recomanda elevilor in cazul cand impartitorul este un polinom de
gradul 1 sa foloseasca schema lui Horner, care s-a dovdit deosebit de
agreatd de acestia, in raport cu algoritmul clasic de impartire al
polinoamelor. Exercitiile in care polinomul impartitor este de grad mai
mare, sau egal cu doi, se efectueazd dupa algoritmul clasic, in pofida
tuturor inconvenientelor mentionate anterior.

Schema lui Horner impreuna cu teorema lui Bezout sunt folosite de
catre elevii clasei a VIII a ca metoda sigura de lucru in descompunerea
polinoamelor, chiar daca acestea se pot descompune prin alte metode mai
simple.

Dificultati mari intdmpina elevii nevazatori in scrierea braille la
efectuarea exercitiilor cu fractii supraetajate.De aceea li se recomanda
elevilor folosirea in locul liniei principale a semnului impartit la linia de
fractie care contribuie la o mai buna intelegere a exercitiului respectiv si
la o relativad usurare a efectudrii acestora.
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CAPITOLUL IV

DEZVOLTAREA CAPACITATII DE
REPREZENTARE GEOMETRICA LA
DEFICIENTUL DE VEDERE

Prezentam 1n capitolul I  aspecte specifice ale perceptiei
deficientului de vedere, in privinta modului de realizare. Indrumarea
acesteia prin intermediul explicatiilor verbale prealabile, produce o
imbunatatire remarcabila a calitdtii reprezentarilor formate.

Dacd o seamd de caracteristici specific vizuale ale obiectelor si
fenomenelor (culoare, luminozitate,stralucire) raman inacceptabile
perceptiei tactile, trasaturile geometrice (formd, marimea, distanta)
pot fi percepute in conditii multumitoare si de deficienti cu cecitate totala
prin intermediul simtului tactil. Prin numarul restrdns de elemente
specifice, figura geometrica pare sd fie mai accesibild perceptiei tactile a
deficientului de vedere. Reprezentarea geometrica, foarte apropiatd de
insasi o notiune pe care o desemneaza se poate realiza in conditii bune in
absenta totala a vederii prin implicarea proceselor psihice superioare
(gandirea, limbaj, imaginatie, memorie) In forma acesteia.

Un ajutor important in formarea reprezentarilor geometrice plane ale
deficientului de vedere il constituie desenul tiflografic. Imaginea braille a
figurii geometrice trebuie sa indeplineasca o serie de cerinte specifice
perceptiei tactile:

- claritatea reliefului

- marimea corespunzatoare a desenului

- reprezentarea adecvatda a elementelor geometrice in raport cu

particularitatile perceptiei tactile;

- notarea inteligibila in alfabetul braille a acestor elemente

geometrice.

Tinand cont de faptul ca figurile geometrice din manual prezentau
defecte de conceptie si de realizare tipograficd si ocupau un spatiu mai
mare, ingreunand folosirea acestuia, Comisia Nationala de Matematica a
decis transcrierea manualelor braille de geometrie fard desen, urmand ca
acestea sa fie realizate si multiplicate pentru fiecare elev la nivelul fiecarei
scoli de catre profesorul de matematicd, cu ajutorul unui aparat special

20



numit termoform. Realizarea desenelor geometrice cu respectarea
conditiilor de mai sus, mai ales in cadrul figurilor complicate este si
pentru persoana validd un lucru anevoios, iar deficientul de vedere in
speta celui cu cecitate totala, ii necesitd un volum de timp foarte mare si
rezultatele nu sunt intotdeauna pe masura efortului depus.

Trusa de desen tiflografic prezinta o seama de neajunsuri in folosirea
el de catre deficientul de vedere, care tine atat de defectele de conceptie
cat si de cele de realizare:

are ambalajul din plastic casant si este foarte intinsd, ceea ce
ingreuneaza manuirea ei, in activitatea din clasa;

compasul braille nu poate fi fixat decat aproximativ din centimetru
in centimetru, ceea ce nu permite realizarea corecta a figurilor in care apar
cercuri inscrise, circumscrise, tangente;

trasoarele braille cu rotita zimtatd, care permit desenarea liniilor
punctate, creazd probleme de folosire Tmpreund cu liniile si cu echerele
din trusd, din pricina unei realizari imperfecte;

placuta de scris cu un singur rand si punctatorul sunt cele mai
nereusite piese ale trusei, ele de fapt nu pot fi folosite in scopul pentru
care au fost create, notatia braille a punctelor din desenul geometric;

Un alt procedeu de obtinere a figurilor geometrice de catre elevul
nevazator se realizeaza prin indoirea, plierea si decuparea foii de hartie.

Acest procedeu poate fi folosit doar dupa o experientd anterioard
perceptivd a unor figuri geometrice similare si in urma formarii unor
reprezentdri precise ale principalelor notiuni si relatii geometrice.Desi
claritatea liniilor obtinute prin indoire este mai redusd, acest procedeu are
urmatoarele avantaje:

reduce considerabil volumul de timp folosit pentru executia
figurii;

realizeaza simplu, aproape perfect, unele constructii geometrice;

permite o reactualizare rapidda a unor reprezentdri geometrice
anterior formate si o operare cu acestea (in cadrul problemelor de
geometrie) in prezenta modelului obiectual.

Atunci cand restul vizual permite, se utilizeazd cu eficientd si
desenele din manualul Tn negru, sau cele realizate la tabla.

In cazul corpurilor si reperelor geometrice spatiale, desenele
tiflografice sunt total neadecvate perceptiei tactile.In formarea imaginilor
spatiale corecte, la geometrie, trebuie utilizate corpurile geometrice in
care pozitia spatiald a elementelor importante sa poata fi percepute tactil
sau vizual de deficientul de vedere.Chiar si la elevii cu rest bun de vedere,
intelegerea fenomenului matematic poate fi afectatd prin folosirea
desenelor.Nici in cazul desfasurarii corpurilor, desenele braille nu prezinta
mare relevanta.Sunt de preferat decupajele care permit deficientului de
vedere sa realizeze actiunile obiectuale de construire si de desfasurare a
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corpului geometric, contribuind la o mai bund intelegere a notiunilor de
arie laterala si totala.

In literatura tiflopedagogicd, o problemd intens discutati a
constituit-o lipsa spatialitatii reprezentdrilor la nevazatori.Experienta
personald si pedagogica a unor profesori cu deficiente de vedere a pus in
evidenta faptul ca reprezentarea spatiala a nevazatorilor existd, indiferent
de momentul survenirii cecitdtii, care se dovedeste la fel de operationala
ca si cea a persoanelor valide in intelegerea fenomenului geometric si
rezolvarea diferitelor tipuri de probleme.

O caracteristica a elevilor deficienti de vedere, in deosebi a celor cu
rest slab de vedere sau cu cecitate totald este asa numita “fugd de
obiect”. Acest fenomen care costa in nerecurgerea la perceptia tactild sau
vizuald a unei figuri geometrice, ci la compunerea ei mintala la nivelul
imaginatiei din reprezentari anterior dobandite, ar putea fi numit mult mai
bine “desprindere de obiect”, mai ales ca spiritul de observatie geometrica
si capacitatea rezolutiva a problemelor de geometrie la acesti elevi nu par
si fie afectate.In plus, viteza de reactie a acestor elevi in efectuarea
sarcinii didactice este mult mai mare, ei fiind capabili sa asimileze un
volum sporit de cunostinte matematice si sa realizeze un transfer mai
rapid a acestora, in raport cu situatia scolara intalnita.

Formarea unui sistem de reprezentdri geometrice precise cat mai
vast si cat mai variat este un obiectiv de maxima importantd al predarii
matematicii in scolile pentru copii cu deficiente de vedere, prin
implicatiile sale profunde in procesul instructiv-educativ, intre care
enumeram:

-dezvolta capacitatea cognitiva a deficientului de vedere;

-asigura intelegerea fenomenului geometric;

-contribuie la dezvoltarea capacitatii rezolutive si faciliteaza realizarea
unor modele specifice de predare in domeniul matematicii si in alte
stiinte;

-constituie un suport corect, obiectual, pentru dezvoltarea proceselor
superioare;

permite deficientului de vedere prin intermediul imaginatiei sd-si formeze
reprezentdri corecte, operationale a unor obiecte si fenomene in absenta
activitatii direct perceptive;

-ajutd la formarea deprinderilor si priceperilor in activitatea practicd;

In activitatea la clasele de gimnaziu din scoala noastra se acordi o
maxima importantd formadrii reprezentdrilor geometrice corecte,
folosindu-se in cele mai multe cazuri munca diferentiatd si adesea
individualizata, cu grupuri mici de elevi sau cu fiecare in parte,
utilizdndu-se 1n acest sens un volum suplimentar de timp fata de norma
didactica.
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Un accent deosebit in indrumarea elevilor se pune pe dezvoltarea
capacitatii de trecere a acestora de la observatia simpld, constatativa prin
care iau contact cu elemente de geometrie, la observatia critica, creatoare
prin intermediul rationamentului de noi constructii geometrice superioare.

Se constatd o mare reusitd atunci cind formarea reprezentarii este
insotitd imediat de definirea conceptului geometric respectiv.Pentru
formarea deprinderii elevilor de a face distinctie intre notele definitorii,
absolut necesare si cele superficiale ale unui concept matematic, se
realizeaza cu acestia definitii clare, concise, usor de memorat, pe care din
cauza Intinderii mari a manualului pe mai multe volume, elevii si le
noteaza in caiete/fo1 braille, data fiind importanta lor majora in intelegerea
fenomenului matematic.
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CONCLUZII

Desi, reduse ca numar de elevi, clasele prezinta o mare diversitate in
privinta capacitatilor intelectuale, acuitatii vizuale, abilitdtii manuale,
mobilitatii, comportamentului si a starii de sanatate ale deficientilor de vedere.
Din acest motiv, in predarea matematicii cat si in pregdtirea temelor, predomina
munca diferentiatd, pana la individualizare, chiar aplicandu-se de la caz la caz
ansambluri de metode si procede specifice.

Activitatea matematica si implicit randamentul scolar al deficientului de
vedere la acest obiect sunt conditionate de particularititile psihopedagogice
datorate deficientei,cat si de factorii asociati acesteia.

Absenta totald a vederii, ori slaba ei prezenta determind o reducere
accentuatd a capacitatii perceptive a individului, diminudnd in consecinta fondul
ei de reprezentdri si calitatea acestora.La actualizare apare doar imaginea
generalizatd si nu succesiunea de imagini obtinute prin procesul de intuire a
obiectului.

In situatia limitarii aportului de informatie senzoriald, la deficientii de
vedere, creste in mare masura rolul cuvantului, care, utilizat in mod adecvat,
intr-o stransa legaturd cu experienta perceptiva anterioard, vine sd precizeze, sa
completeze, sd sistematizeze si sd generalizeze aceasta experientd, valorificand
si dezvoltind totodatd procesele psihice superioare cum ar fi:reprezentarea,
memoria, gandirea.

Memoria nevazatorilor este in general bund, dar impactul sdu in invétarea
matematicii este destul de scdzut datoritd accentului predominant actional-
operatoriu al acestei discipline in raport cu celelalte obiecte de invatamant.

Stimulii tactili fiind mai uniformi, mai omogeni, reusesc sa capteze si sa
intretind mai greu atentia nevazatorului in comparatie cu marea varietate a
excitantilor vizuali, care inconjoard permanent persoana cu vedere.Calitatea
atentiei coroboratd cu spiritul ordonat de activitate se dovesc deosebit de
favorabile in efectuarea unor activitati matematice de rutina.

Scris-cititul braille in clasele pentru deficienti de vedere este un criteriu in
functie de care profesorul (invatator, educator)trebuie sa adapteze metodologia
didactica, in raport cu particularititile acestuia, pentru fiecare elev in
parte.Scrierea matematicad prezintd o seamd de incompatibilitati cu scrierea
braille, care se repercuteaza negativ in activitatea matematicd a deficientului de
vedere.

Dezvoltarea tehnicii de calcul si a informaticii, expansiunea aplicabilitatii
acestora in toate domeniile de activitate umana contribuie la cresterea
atractivitatii cunostintelor matematice pentru elevi, la formarea unui sistem de
interese i de motivatii interioare puternice pentru invatarea acestui obiect.Desi
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1dentic ca modalitate matematica de lucru, calculul in scris la nevazatori necesita
un timp cu mult mai mare ca in scolile de masa, din cauza operatiilor pe care
deficientul de vedere trebuie sd le execute:alegerea cifrei din casutd, stabilirea
corecta a pozitiei acesteia, introducerea ei in celula corespunzatoare.

Formarea deprinderilor de calcul oral la deficientul de vedere se dovedeste
a fi cu atat mai importantd cu cat activitatea matematicd devine mai complexa,
in care calculul e doar un instrument de actiune, un scop in sine.Folosirea
aparatului de socotit in activitdtile matematice complexe, alaturi de placa de
scris sau masina picht si materialul didactic corespunzdtor este o imposibilitate
atat fizica, cat si psihopedagogica, ce ar compromite total nereusita activitatii
respective prin consumul de timp necesitat de calculul scris, cat si prin
distragerea atentiei elevilor de la cerintele didactice.

Reprezentarea geometrica foarte apropiata de insasi notiunea pe care o
desemneazd se poate realiza in conditii bune in absenta totald a vederii prin
implicarea proceselor logice superioare (gandire, imaginatie, limbaj, memorie)
in formarea acesteia.

In formarea imaginilor spatiale corecte, la geometrie, trebuie utilizate
corpurile geometrice in care pozitia spatiala a elementelor importante sa poata fi
perceputa tactil sau vizual de copilul deficient de vedere.
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