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ARGUMENT

“Lasati copilul sa vada, sa auda, sa descopere, sa cada, sa se ridice si sa se ingele.Nu
folositi cuvinte cand actiunea, faptul insasi, sunt posibile. ”(Pestalozzi)

Pornind de la acest indemn, trebuie sa-i invatam pe copii sa invinga dificultatile prin
interventii reale, posibile, sa-i situdm in dialog cu mediul sau si-i facem sa-si exerseze
capacitatea de a opta si de a decide. Si ce alt loc mai potrivit decit GRADINITA putem gasi
pentru indeplinirea acestui scop nobil? Aici, departe de forfota si apasarea cotidianului,
copilul intra intr-un mediu cald, protector si stimulativ, un mediu pe care il putem asemana cu
o carte de povesti in care literatura, muzica, artele plastice, natura, miscarea, socialul sunt
intr-un permanent dialog intre ele si implicit, cu copilul.

Lucrarea descrie abordarea integratd a curriculum-ului, un demers complex care implica:
abilitatea metodologica a cadrelor didactice pentru integrarea curriculara, realizarea unei
coordonari corecte intre temele abordate din perspectiva integrata si temele abordate clasic,
stabilirea modalitatilor de evaluare a performantelor individuale, mai ales in situatia invatarii
prin cooperare, acomodarea corectd a proiectelor si abordarii pe teme intr-o schema orara
coerenta.

Motivele care au determinat alegerea acestei teme pentru lucrarea de gradul | sunt
urmatoarele:

¢ Activitatea integrata conduce la o mai rapida reactivare a informatiilor, iar timpul de

parcurgere a curriculum-ului este sporit;

% In planul relatiilor interpersonale, integrarea curriculard si, in special metoda
proiectelor incurajeaza comunicarea si rezolvarea sarcinilor de lucru prin cooperare;

% Curriculum-ul integrat promoveaza atitudini pozitive;

¢+ Cadrul didactic devine un “facilitator”, mai mult decat o sursa de informatii.

S-a dorit ca acest demers sd imbrace o nota originala, atat prin modalitatea in care s-a
valorificat bibliografia, dar mai ales prin programul de activitati integrate elaborat.

Literatura pedagogica actuald descrie integrarea curriculard drept o modalitate inovatoare de
proiectare a curriculum-ului, care presupune sintetizarea si organizarea didactica a
continuturilor din domenii diferite ale cunoasterii, astfel incat sa se asigure achizitia de catre
copii a unei imagini coerente, unitare despre lumea reala. Termenul curriculum integrat, asa
cum este definit de diversi autori (V. Chis, 2001, Cretu. C. 1999, Cristea S. 2000) sugereaza

in primul rand corelarea continuturilor, insa acest demers necesita o abordare curriculara in
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care punctul de pornire este cel mai adesea finalitatea/finalitatile urmarite, in functie de care
sunt alese toate celelalte componente ale procesului instructiv-formativ. Structurarea flexibila
a continuturilor ofera cadrelor didactice care lucreaza la acest nivel o libertate de decizie
aproape deplina cu privire la tipurile de continuturi pe care sa le ofere copiilor si o autonomie
sensibil egala 1n privinta metodologiei de propunere a acestor confinuturi.

Tn lucrarea de fatd s-a pornit de la premisa ca gradinita il ajuta pe copil si se dezvolte
armonios prin desfasurarea activitatilor integrate. Cadrul didactic trebuie sa-1 “inzestreze” pe
copil de la cea mai frageda varsta, cu operatii generative si sa-l antreneze in activitati variate
care sa aiba ca scop formarea si dezvoltarea proceselor psihice.

Primul capitol prezinta acceptiuni ale conceptului de proiectare didacticd, etapele
acesteia si integrarea curriculumului. Se pune accent pe nivelurile integrarii curriculare ca
monodisciplinaritatea, multidisciplinaritatea/ pluridisciplinaritatea, transdisciplinaritatea.

Cunoasterea temelor cross-curriculare reprezinta cadrul conceptual si metodologic
pentru integrare, astfel ca in al doilea capitol este abordata tipologia temelor cross-curriculare
si contextualizarea curriculumului.

In al treilea capitol s-a prezentat modalitatea de integrare pe o zi a activitatilor in
gradinita, pornind de la descrierea fiecarui tip de activitate din gradinita.

Ultimul capitol prezintd un program de activitati integrate pe durata proiectului
tematic “Parfum, sunet si culoare!”, precum si rezultatele prescolarilor in urma acestui
experiment. Ipoteza cercetarii a fost formulata astfel: dacd educatoarea foloseste in mod
dominant activitati integrate( pluridisciplinare si transdisciplinare) atunci influentam pozitiv

dezvoltarea unor subsisteme ale vietii psihice ale prescolarului.



CAPITOLUL I

PROIECTAREA SI DESFASURAREA ACTIVITATILOR INTEGRATE
I.1. PERSPECTIVE DE ANALIZA A PROIECTARII DIDACTICE

,Desi controversatd la debutul sau 1n pedagogia europeand, problematica proiectarii
didactice a reusit sa-si castige un loc fundamental in practica educationald, impunandu-se
treptat ca o conditie esentiald in optimizarea procesului instructiv-educativ. Literatura
pedagogica anglo-saxona consemneaza pentru prima datd termenul de design instructional
(Bruner, J.S, Gagné, R.M.&Briggs, L.J. s.a). Ulterior, acest termen s-a consacrat ca design al
instruirii i proiectare didacticd, acesta din urma fiind utilizat pe scara larga la nivelul teoriei
si practicii educationale romanesti.”(Anghelache, V., 2017, p.179). Conceptul in discutie
suscitd abordari diferite, ilustrand in acelasi timp multiplele perspective din care poate fi
analizat. Activitatea didactica coreleaza in mod fundamental cu conceptia pe care se
fundamenteaza procesul de predare-invatare-evaluare, cu schimbarile de paradigma
nregistrate la nivelul celor 3 componente.

Privita din perspectiva teoriilor invatarii, proiectarea didactica se realizeaza in baza
unor principii care impun cerinte diferite. Asadar, daca ne referim la constructivism ca teorie
pe care se fundamenteaza astazi demersul educational in ansamblu si care promoveaza ideea
construirii cunoasterii la copil, a implicarii active a acestuia in rezolvarea unor sarcini
concrete, ancorate in contexte reale, atunci proiectarea didactica ar trebui sa ia in calcul
anumite principii §i aspecte care, in opinia lui Ertmer si Newby(2013, pp. 43-71), vizeaza:

o Identificarea contextului in care se vor forma si ulterior, valorifica abilitatile;

o Evaluarea capacitatii prescolarului de a utiliza informatiile;

o Prezentarea informatiilor n diferite modalitati,

o Valorificarea abilitatilor de rezolvare a problemelor ce permit prescolarului sa mearga

dincolo de informatiile oferite;

o Evaluarea centrata pe transferul cunostintelor si abilitatilor.
Indiferent de tipul de predare la care ne-am putea referi- ca gestiune a invatarii, ca act de
comunicare, ca ofertd de experiente educative, ca dirijare a invatarii, ca instantd decizionala
etc.-, aceasta comporta si o dimensiune manageriald ce solicitd cadrului didactic un efort
consistent de planificare a activitatii, concretizat in demersul de proiectare didactica.

Proiectarea didactica a fost marcata de schimbarile generate de trecerea de la predarea

traditionald, intuitiva, axatd pe pedagogia transmiterii, la predarea moderna, constructivista,



logica si riguroasd, fard a exclude imaginatia si spontaneitatea cadrului didactic. ,,In acest
sens, S. Cristea identifica 2 modele de proiectare:

a. Proiectarea traditionald, centratd pe continuturile instruirii §i pe activitatea de
predare, specifica invatamantului informativ, ce defineste o activitate de predare
restrictiva, unilaterala.

b. Proiectarea curriculard, centratd pe obiective, pe ceea ce prezintd relevanta
pentru prescolar, specifica didacticii postmoderne care promoveaza Invatamantul
formativ, ce presupune proiectarea interdependentelor dintre elementele componente
ale activitatii didactice: obiective-continuturi-metodologie-evaluare”.(Cristea, S.,
1998, p.45).

Proiectarea curriculard este denumita de Richards ,,Backward design”, care acordda o
atentie deosebita rezultatelor sau performantelor scontate, ceea ce face ca activitatea de
predare si continuturile sa fie derivate din rezultatele invatarii. ,,Acest proces consta in:

a. Stabilirea nevoilor de invatare;

b. Formularea obiectivelor;

C. Seclectarea continuturilor

d. Organizarea continuturilor;

e. Selectia experientelor de invatare;

f. Organizarea experientelor de invatare;

g. Determinarea confinutului evaluarii si a modalitatilor concrete de evaluare.

In acest model, sustine Richards, rolul metodologiei este acela de a determina eficienta
metodelor de predare in atingerea obiectivelor si a criteriilor de referintd privind
evaluarea.”(Richards, J.C.,2013, p. 5-33). La randul sau, Gagné se referd la proiectarea
instruirii pe care o considera o conditie externa a invatarii, un eveniment exterior al instruirii.
Sustine ca ,,proiectarea instruirii pentru o invatare initiald este consideratd ca fiind o
chestiune de aranjare a unui complex intreg de circumstante in care sa fie incadratd
invatarea”(Gagné, R.M., 1975, p. 275).

Dintr-o perspectiva globald, proiectarea didacticd reprezintd un demers teleologic,
deliberat, sistematic, de previzionare a activitatii instructiv-educative concrete, a schimbarilor
ce vor aparea la nivelul activitatii de invatare a prescolarului. Ea pune in valoare rezultatele
unei analize diagnostice privind nivelul perfomantei al prescolarului la un anumit moment,
angajand cadrul didactic intr-un efort de organizare si particularizare a demersului didactic in
acord cu nevoile celui ce invata si cu finalitatile educatiei. Totusi activitatea de proiectare nu

trebuie infeleasa exclusiv in termenii unei actiuni algoritmice. Ea constituie o oportunitate de
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ordonare si structurare logicd, coerentd a experientelor de cunoastere si a continuturilor,
evitdndu-se astfel eventualele sincope, improvizatii, solicitind insd din partea cadrului
didactic creativitate, intuitie, capacitate de adaptare rapida la neprevazut.

L.2. PROIECTAREA DIDACTICA INTEGRATA: ARGUMENTE,
PARTICULARITATI

In invitdmantul prescolar romanesc proiectarea integrati a demersului didactic este
una dintre noutatile reformei curriculare, un imperativ al eforturilor de eficientizare a
activitatilor didactice din gradinitd, de asigurare a continuitatii gradinitd-scoala. Curriculumul
integrat se referd la imbinarea cunostintelor din diferite domenii de dezvoltare, abordarea
invatarii si predarii din mai multe puncte de vedere, strategii si resurse, situatii reale de viata
pentru rezolvarea problemelor si dezvoltarea gandirii in sala de grupa. Din perspectiva
educatiei permanente, D’Hainaut (1981) demonstreaza importanta asigurarii coerentei si a
integrarii continuturilor, prin implicarea tuturor factorilor. Autorul identifica astfel 2 niveluri
ale integrarii: verticala si orizontala.

“Integrarea verticald implica realizarea armoniei si coerentei intre diferitele stadii ale
educatiei unui om, referindu-se la ciclurile de invatdmant” (D’Hainaut, L., 1981, p.231).
Intelegem astfel ca, din perspectiva invatimantului prescolar, integrarea verticald inseamni
armonizarea continuturilor activitdtilor de invatare din gradinita, pe cele 2 niveluri, cu
continuturile ce vor fi predate in ciclul primar, ca o continuare fireasca ce va asigura copilului
soliditatea cunostintelor, deprinderilor etc.

“Integrarea orizontald tinde sa apropie domeniile, sa anuleze compartimentarile, sa
faca sa intre viata in scoald, dacd existd dorinta ca aceasta s serveasci viata. In conceptia sa
integrarea orizontala presupune:

a. O abordarea nondisciplinara a continuturilor, atat la nivelul programelor, cat si la cel
al aplicarii lor;

b. Introducerea in curriculum a unor obiective de transfer, cum ar fi ,,a invata sa inveti”
sau ,, a invata sa rezolvi probleme”;

C. Integrarea in activitdfile cognitive a unor obiective afective destinate sd creeze
atitudinile care fac cunostintele operante;

d. Repartizarea echilibrata a activitatilor de invatare, intre cea scolara si cea extragcolara,
astfel incat cel care invata sa fie plasat in contextele cele mai variate si pe cat posibil
cele mai apropiate de realitatea in care el va trebui sd-si investeasca

invatarea.”(D’Hainaut, L., 1981, p.235).



Privind integrarea curriculara, Case (1991) considera ca aceasta implica ,,integrarea
obiectivelor educationale, a continuturilor, metodelor si procedeelor”’(Case, R., 1991, p. 216),
atat in ceea ce priveste experientele oferite de curriculumul formal, cat si informal. Identifica
astfel mai multe forme ale integrarii: integrarea continuturilor- realizarea unor conexiuni
pentru 1intelegerea cunostintelor specifice diferitelor discipline; integrarea abilitatilor si
proceselor- aplicarea strategiilor necesare formarii unor abilitafi; integrarea scolara si a
sinelui- corelarea continuturilor cu dorintele, nevoile, aspiratiile celui ce invata; integrarea
globala- corelarea practicilor, metodelor, regulilor specifice experientelor formale si
informale.

Totusi, predarea integratd se bazeazad pe un obiectiv fundamental: asigurarea
competentei functionale. Dacd in general, copilul stie sd rezolve o anumitd sarcind de
invatare, acesta nu este capabil sd transfere cunostintele sau abilitatile in situatii diferite.
Integrarea ofera posibilitatea realizarii corelatiilor necesare intre experientele dobandite intr-
un cadru educational formal si realitatea inconjuratoare.

Proiectarea didactica integrata este un demers complex ce solicitd educatoarei
creativitate si competente metodice pentru transpunerea designului instruirii in activitati de
invatare adecvate particularitatilor de varsta ale prescolarilor si nivelului de intelegere al
acestora. Stabilirea obiectivelor, selectarea tipurilor de activitate si a continuturilor si
corelarea acestora intr-un demers flexibil si versatil, valorificarea unor metode didactice si a
unor resurse cu valoare formativa reald reprezintd doar cateva dintre aspectele implicate in
proiectarea integrata. Ele trebuie sa reflecte viziunea strategica si capacitatea educatoarei de
anticipare a modului de desfasurare a activitatii si in mod deosebit a rezultatelor acesteia.

1.3. ETAPELE PROIECTARII DIDACTICE

Structura activitatii Intr-un an parcurge o viziune de ansamblu, o succesiune gradata,
cronologica si o esalonare a dificultatii prin proiectarea anuald. Chiar daca pe parcurs intervin
schimbari, datoritd abordarii tematice, a metodei proiectelor care presupune organizarea
progresiva a activitatii, in functie de dezvoltarea copiilor, de interesele acestora, de gradul de
cunoastere a subiectului luat in discutie.

Prima etapa este analiza resurselor umane i materiale disponibile, deoarece in functie
de acestea se realizeaza celelalte etape.

A doua etapa in cadrul proiectarii activitdtilor cu prescolarii o constituie precizarea
obiectivelor educationale. In procesul formulrii acestor obiective trebuie sa se tind seama de

urmatoarele norme pedagogice:



o Formularea unui obiectiv nu cuprinde informatia, ci operatia logica sau abilitatea

mentala ce urmeaza sa fie formata;

o Obiectivele trebuie sd corespunda, prin continutul lor nivelului de dezvoltare al

prescolarului, experientei lui anterioare de invatare;

o Operatiile, abilitatile, comportamentele cuprinse 1n obiective sa fie cat mai variate, sa

nu se limiteze la simpla memorare, reproducere de informatii.

A treia etapa 1n realizarea proiectarii didactice o reprezinta:

a. Alegerea continutului necesar realizarii obiectivelor stabilite;

b. Identificarea capacitatilor de invatare necesare realizarii obiectivelor stabilite.
Selectarea continutului esential al invatarii devine o problema dificila nu numai pentru o
educatoare la Inceputul carierei ci si pentru o educatoare cu experienta in conditiile actuale,
cand copilul este asaltat cu o multime de informatii provenind din toate domeniile.

A patra etapa a proiectarii didactice eficiente o constituie elaborarea strategiilor
didactice ce au n vedere selectarea, dirijarea si complementarizarea tuturor resurselor pentru
realizarea obiectivelor educationale propuse.

A cincea etapa in procesul realizarii unei activitati didactice eficiente o constituie
evaluarea rezultatelor obtinute si a activitatii didactice propriu-zise. Evaluarea ofera un dublu
feed-back: copilului (care dobandeste confirmarea succeselor sale in invatare) si educatoarei
(care afla efectele pe care interventia sa le produce asupra copilului)

Parcurgerea acestor etape solicita cadrului didactic un anumit nivel al competentei
profesionale, capacitate anticipativa, pregitire metodica si experientd. In cadrele impuse de
algoritmul proiectarii trebuie sa se manifeste creativitatea cadrului didactic, capacitatea
acestuia de adecvare la neprevazut, de corectare anticipativa a eventualelor inadvertente.
Calitatea si eficienta activitatii didactice sunt rezultatul corelatiei dintre respectarea acestor
etape si gradul de adecvare la necesitatile si potentialul copilului.

I.4. SCHIMBARI iN PROIECTAREA DIDACTICA DETERMINATE DE REFORMA
CURRICULUM-ULUI PENTRU EDUCATIA TIMPURIE

Finalitatile educatiei timpurii au parcurs un proces de modificare completa fatd de
finalitatile curriculum-ului anterior. Pornindu-se de la profilul de formare al prescolarului
realizat pe baza competentelor cheie, s-au formulat cinci domenii ale dezvoltarii personalitatii
prescolarului:

Fiecare dimensiune a dezvoltarii a fost operationalizatd in mai multe dimensiuni ale
dezvoltarii, spre exemplu: Dezvoltarea fizicd, a sdndtatii si igienei personale in Motricitate

grosiera si motricitate find in contexte de viata familiare, Conduita senzorio-motorie, pentru
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orientarea miscarii, Sdndtate si practici privind securitatea personald, iar fiecare dimensiune a
dezvoltarii a fost descrisa prin comportamente observabile.

Aceste schimbari la nivelul finalitatilor educatiei timpurii au determinat ca proiectarea
didactica sd porneascd de la precizarea dimensiunilor dezvoltarii si a comportamentelor
vizate si In functie de acestea sa fie proiectate celelalte componente ale proiectului didactic.
I.5. DINCOLO DE DISCIPLINE: INTEGRAREA CURRICULUMULUI
,, Fiecare noud paradigma curriculard, fiecare nou model de instruire, fiecare reforma
educationala  incorporeaza, intr-un mod fundamental, problematica integrarii
curriculare.”(Ideas&Directions)

.Notiunea de curriculum integrat nu este tocmai noui. Intelesul modern al conceptului
a fost anticipat inca de la 1700 de catre J.J. Rousseau, care, pe langa viziunea ,romantica” a
copilului si invatarii naturale, sustine necesitatea unui curriculum construit pe baza nevoilor
si intereselor copilului si pornind de la experiente naturale, specifice vietii cotidiene. La
randul sau, J. Fr. Herbart (1776-1841) vorbeste deja despre necesitatea ,,corelarii materiilor”.
Cu toate acestea, perioada cuprinsa cu aproximatie intre 1875 si 1910(cf. Klein, 2001) a fost
una a disciplinarii curriculumului, a structurarii si organizarii acestuia dupa criteriul
disciplinelor care se aflau, la randul lor, in plin proces de consolidare, dezvoltare sau
configurare. Acest proces este foarte vizibil mai ales in lumea academicd a universitatii. In
aceeasi perioada s-au impus insd, In plan pedagogic, conceptiile lui O.Decroly( pedagogia
centrelor de interes) sau C. Freinet ( adaptarea demersului educativ la psihologia copilului),
care constituie, la randul lor, fundamente pedagogice pentru teoretizarile si aplicatiile practice
ale ideii generale ( asa cum era prezenta si infeleasa atunci) de interdisciplinaritate.[...] Ceva
mai tarziu, contribugiile aduse de Meredith Smith sau John Dewey incep sa ofere consistenta
miscarii favorabile integrarii curriculumului. J.Dewey avertizeazd ca structura disciplinelor
traditionale nu ar trebui sa dicteze curriculumul. Invitarea in scoli trebuie si fie una de tip
experential, focalizatd pe rezolvarea unor probleme specifice vietii de zi cu zi. Interesele
celor ce invata si nevoile sociale pot ,,impinge” invatarea dincolo de discipline”.(Ciolan,L.,
2008, pp. 112-113).

n majoritatea cazurilor, abordarea integrata a curriculumului este inca o alternativa
sau o modalitate de a complementariza curriculumul disciplinar. Sunt putine cazurile in care
aceastd abordare a devenit paradigma dominantd 1in proiectarea si implementarea
curriculumului.

1.5.1. SEMNIFICATIILE INTEGRARII
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In general, prin integrare se intelege actiunea de a face sa interrelationeze diverse
elemente pentru a construi un tot armonios, de nivel superior; integrarea partilor conduce la
un rezultat care depaseste suma acestor parti. A integra inseamna a coordona, a imbina, a
aduce impreund parti separate intr-un intreg functional, unitar si armonios. In sens restrans,
prin integrare Intelegem procesul si rezultatul procesului prin care un element nou devine
parte integranta a unui ansamblu existent.

Integrarea situeaza procesul de invatare in optica globald a unitatii cunoasterii si
logica ansamblului cunostintelor. La nivelul curriculumului, integrarea inseamna stabilirea de
relatii clare de convergentd intre cunostintele, capacitatile, competentele, atitudinile si
valorile ce apartin unor discipline scolare distincte. Un curriculum integrat presupune
constructia unui mediu curricular care va capacita cel mai bine prescolarii sa relationeze cu
sens experientele lor intre ele, cu cele din afara scolii si cu propriile nevoi. ,, O buna parte a
literaturii de specialitate utilizeazd ca sinonime conceptele de curriculum integrat si
curriculum interdisciplinar. Jacobs defineste interdisciplinaritatea ca pe o viziune asupra
cunoasterii §i o abordare a curriculumului care aplicd in mod constient metodologia si
limbajul din mai multe discipline pentru a examina o tema centrald, o problema sau o
experientd.”(Ciolan,L., 2008, pp.117-118). In practica educationald recomandarea proiectarii
integrate a curriculum-ului este considerata o provocare pe care invatamantul prescolar si-a
asumat-o atat la nivelul proiectarii documentelor curriculare cat si la nivelul micropedagogic,
al practicii zilnice.

Documentele curriculare care organizeaza activitatea educationald in invatamantul
prescolar asigura un cadru normativ care sustine din plin abordarea integratda a curriculum-
ului. Structurarea flexibild a continuturilor ofera cadrelor didactice care lucreaza la acest
nivel o libertate de decizie aproape deplind cu privire la tipurile de confinuturi pe care sa le
ofere copiilor si 0 autonomie sensibil egald in privinta metodologiei de propunere a acestor
continuturi.

In plus, promovarea ideii planificirii pe teme si incurajarea utilizirii metodei
proiectelor in activitatile didactice cu prescolarii sunt initiative ce expliciteaza si faciliteaza
acest demers al abordarii integrate a curriculum-ului.

Sintetic, curriculumul integrat presupune crearea de conexiuni semnificative intre
teme sau competente care sunt de regula formate disparat, in interiorul diferitelor discipline.
Este evident faptul ca teoreticienii au descris mai multe forme de integrare curriculara, dar cel
mai frecvent utilizate doud criterii pentru diferentierea acestora par a fi gradul in care

diferitele discipline sau continuturi relationeazi unele cu altele si metoda aplicata. In functie
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de continutul pe care il supunem integrarii — ,,ce” (cunostinte, deprinderi, abilitati, capacitati,
valori, atitudini, metodologii de lucru — si de masura in care il integram ,,cat” (insertie,
armonizare, corelare, intersectare, fuziune), putem distinge cateva niveluri in abordarea
integrata a curriculumului.
1.5.2. NIVELURI ALE INTEGRARII CURRICULARE

Nivelurile integrarii curriculare incearca sa raspunda la intrebarea “Cat de mult
integram?” sau “Cat de profunda este integrarea?”. Distinctia, devenita clasica, se face intre 3
niveluri:  multidisciplinaritatea(sau  pluridisciplinaritatea),  interdisciplinaritatea  si
transdisciplinaritatea. “Doud mentiuni sunt necesare pentru a putea stabili reperele acestei
clasificari:

a. Consideram sinonime conceptele de multidisciplinaritate si pluridisciplinaritate. Atat
din punct de vedere lingvistic, cat si conceptual, ele acopera una si aceeasi realitate.

b. La distinctia clasica intre cele 3 concepte/niveluri/tipuri de abordare integrate,
addugam integrarea intradisciplinard, ca o primd treapta a integrarii la nivel micro,
exclusiv intern.”(Ciolan, L., 2008, pp.119-120)

Toate aceste niveluri ale integrarii curriculare, ca eforturi de depasire a constrangerilor

disciplinare de orice fel, contin inca, in mod fundamental, raportarea la disciplina.
1.5.2.1. MONODISCIPLINARITATEA
Este forma tradifionald de organizare a continuturilor invatarii pe discipline predate
relativ independent unele de altele. Ea prezinta unele avantaje, dar si limite. Principalul
avantaj este acela ca ofera prescolarului siguranta avansarii lineare, gradual ascendente pe un
traseu cognitiv bine delimitat. Acest traseu poate conduce 1nsa la ,paradoxul
enciclopedismului specializat”, care inchide profesorul si prescolarul Tntr-o transee pe care si-
0 sapa ei insisi si care i izoleaza din ce in ce mai mult de realitate, pe masura ce o adancesc.
In devotamentul lui pentru disciplind, profesorul tinde si treaci pe al doilea plan
obiectul prioritar al educatiei: prescolarul in cauza.(D’Hainaut,L., 1981, p.231) ,,Putem
distinge cel putin 2 moduri in care se poate realiza integrarea la acest nivel:

a. Insertia unui fragment in structura unei discipline( In continutul unui obiect de studiu
este inserat un fragment care are rolul de ajuta la clarificarea unei teme sau care aduce
informatii noi despre problema investigata)

b. Armonizarea unor fragmente( aparent) independente din cadrul unui obiect de studiu
pentru a permite mai buna rezolvare a unor probleme, pentru intelegerea cat mai
completa a wunui subiect sau pentru dezvoltarea anumitor capacitafi si

atitudini”.(Ciolan,L., 2008, pp. 121-122)
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Inca de la acest nivel disciplinar al integrarii se poate remarca necesitatea indeplinirii
unei conditii: permeabilitatea frontierelor interne, intradisciplinare (intre diverse teme ale
aceleiasi discipline), dar si o oarecare permeabilitate a frontierelor ,.externe”, disciplinare(
discipline).

Disciplina dispusa la integrare trebuie sa aiba un caracter inclusiv, sd manifeste o
oarecare flexibilitate in raport cu propria structurad i organizare. Integrarea curriculumului la
nivelul disciplinei poate aduce o serie de avantaje pentru procesul de instruire:

o Cresterea coerentei interne a disciplinei, datoritd unui prim pas catre centrarea pe
facilitarea procesului de invatare, si nu pe structura academica a domeniului;

o Cresterea semnificativitatii si relevantei preda prin imbogatirea activitatilor de
invatare si stimularea realizarii de legaturii intre continuturi;

o Cresterea eficientei invatarii, prin sprijinul adus de elemente ,externe” sau de
armonizari interne;

o Schimbarea incipientd a perceptiei pe care cel ce invata o are asupra disciplinei: ea nu
este Tn mod necesar o dogma, ci un suport pentru asimilarea unor cunostinte sau
pentru formarea unor competente, valori si atitudini.

1.4.2.2.MULTIDISCIPLINARITATEA/PLURIDISCIPLINARITATEA

Acest nivel al integrarii, foarte des intdlnit In educatia prescolara, a fost tratat in
maniere diferite de literatura de specialitate, de la suprapunerea celor 2 concepte la situatia in
care multidisciplinaritatea a fost privita ca o simpla recunoastere a unei varietati de discipline
ce pot contribui la intelegerea unui anumit subiect, iar pluridisciplinaritatea reprezenta o
forma propriu-zisa a integrarii. Astfel, multidisciplinaritatea apare ca o modalitate mai putin
dezvoltatd a conexiunii, constand mai degraba in juxtapunerea unor elemente ale diverselor
discipline, pentru a pune in lumina aspectele lor comune, in timp ce pluridisciplinaritatea este
prezentatd ca o integrare mai accentuatd ce se bazeazd pe o comunicare simetrica intre
diferite paradigme explicative. Cu toate acestea, cel mai adesea regasim situatia in care cei 2
termeni se suprapun. Singura distinctie( care insd nu este suficient consolidatd) intre cele
doua concepte se coreleazda tipului de discipline supuse integrarii. Astfel,
multidisciplinaritatea se refera la alaturarea unor discipline, care nu sunt neaparat vecine i cu
legatura evidentd intre ele, in timp ce pluridisciplinaritatea vizeaza corelarea unor discipline
inrudite. (Painisoara, O., 2019, p.239)

Asadar, multidisciplinaritatea este forma cea mai putin dezvoltata de intrepatrundere a
disciplinelor, constdnd numai in aldturarea anumitor elemente ale diverselor discipline,

evidentiind aspectele lor comune si presupune o comunicare simetrica intre diversi specialisti
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si diverse discipline, In axiometrie proprie. O tema sau problema ce apartine unui domeniu
este supusd analizei din perspectiva mai multor discipline, care se mentin ca structurd si
raman independente unele in raport cu celelalte. Fiecare disciplind contribuie, in functie de
propriul sdu specific, la clarificarea temei investigate. Este o corelare a demersurilor mai
multor discipline in vederea clarificarii unei probleme. Se presupune constientizarea faptului
ca unele teme sau probleme din lumea reala necesitd un efort conjugat pentru a fi rezolvate,
dar structura disciplinara rezista, fara integrare de noi elemente.

Distinctia incad insuficient de consistentd 1intre multidisciplinaritate si
pluridisciplinaritate este legata de tipul de discipline care intrd in procesul de integrare la
acest nivel:

o Pluridisciplinaritatea se refera la corelarea unor discipline inrudite;

o Multidisciplinaritatea are in vedere punerea impreuna a unor discipline care nu sunt
neaparat vecine si cu legaturi evidente intre ele.

Avantajele multi/pluridisciplinaritatii:

o Realizarea de catre prescolari a unor legaturi intre continuturile diverselor discipline;

o Explicarea unor teme sau probleme ce nu pot fi lamurite in cadrul unei singure
discipline.

Dupa cum se poate constata, procesele de integrare curriculara ce se manifesta la acest
nivel vizeaza in special continuturile si cunostintele. Intrebarea care se pune in acest context
este ““ Ce este important de Invatat in cadrul diferitelor discipline?”. Fiecare disciplina ramane
puternica si autonoma, dar sunt incurajate- uneori explicit, alteori implicit- corelatiile dintre
diverse campuri ale cunoasterii, care pot sa sporeasca relevanta continutului. Chiar daca nu se
face distinctie intre multi- si pluridisciplinaritate din punctul de vedere al nivelului de
integrare curriculara, considerand cei 2 termeni echivalenti si chiar sinonimi, putem inca sa
distingem doud moduri de integrare, in functie de tipul disciplinelor ce intra in relatie la acest
nivel:

a. Integrarea complementara: atunci cand corelatiile se realizeaza intre discipline
inrudite, complementare, cum ar fi disciplinele socioumane sau, in cazul
curriculumului din Romaénia(si nu numai), disciplinele incadrate in aceeasi arie
curriculara. Conceptul de democratic poate fi investigat din perspectiva unor
discipline precum educatia civica, etica sau istoria;

b. Integrarea paralela: atunci cand corelatiile se realizeaza intre discipline care nu se afla

in vecinatate epistemologica si nu fac parte din acelasi grup de discipline scolare.
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Printre avantajele potentiale de care se poate bucura integrarea curriculard situata la acest

nivel, mentionam:

- Confortul cadrelor didactice, care nu-si vad domeniul in nici un fel amenintat de
“dezintegrare”;

- Stimuleaza realizarea de planificari corelate( corelarea predarii continuturilor in timp
la diverse discipline);

- Faciliteaza realizarea de catre prescolari a unor legaturi intre continuturile diverselor
discipline;

- Contribuie la 0 mai buna explicare sau intelegere a unor teme/probleme care nu pot fi
lamurite integral n cadrul strict al uneia sau alteia dintre discipline. (Ciolan, L.,2008,
pp.124-125)

Promovarea pluridisciplinaritatii in invatamantul prescolar a cunoscut o accentuare
odata cu reforma curriculard din 1995, respectiv componenta cea mai dinamica si flexibild a
curriculumului. Spre exemplificare gasesc potrivita tema “ La piatd”, desfasuratd in maniera
integratd. La activitatea pe centre, copiii care se grupeaza in zona “Artd” confectioneaza bani,
la “Constructii” mesteresc ladite, iar la “Joc de rol” vor amenaja o mica bucatarie pentru a
prepara hrani. In timpul activitatii propriu-zise, sala de grupa se transforma in piati, copiii se
impart in grupe de vanzatori de fructe, legume, flori si cumparatori. Copiii manipuleaza banii
confectionati la centrul “Arta”, sunt pusi in situatia sd cumpere flori in numar 1,3,5 etc.,
hotarasc ce este necesar pentru prepararea unei supe si cum pot consuma fructele. Se ating
astfel continuturi specifice mai multor categorii de activitate ( cunoasterea mediului,
matematica, educatie pentru societate) in manierd integrata, copiii transpunand mai usor in
practica cunostintele si invata prin cooperare.
1.4.2.3. TRANSDISCIPLINARITATEA

Transdisciplinaritatea reprezintd gradul cel mai elevat de integrare a curriculumului,
mergand deseori pana la fuziune. Fuziunea este asadar faza cea mai complexa si mai radicala
a integrarii. ,,Iransdisciplinaritatea reprezinta punere in act a unei axiomatici comune pentru
un ansamblu de discipline. Prin gradul sdu de complexitate, abordarea transdisciplinara le
inglobeaza pe cele anterioare, propunand un demers bazat pe dinamica si interactiunea a patru
niveluri de intervenfie educativa: disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar i
transdisciplinar.”(Ciolan, L., 2008, p. 130)

Cercetatorii in domeniu considera transdisciplinaritatea, cea mai complicatd forma de
intrepatrundere a mai multor discipline ce poate duce in timp la aparitia unui nou areal de

cunoastere. In contextul didactic, a practica transdisciplinaritatea, inseamna a te plimba prin
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stiinte, a-ti forma o viziune ampla, fara sa fie sesizata complexitatea realului. Abordarea de
tip transdisciplinar tinde progresiv cétre o ,,decompartimentare” completd a obiectivelor de
studiu implicate. Abordarea integratd a curriculumului, specifica transdisciplinaritatii, este
centratd pe viata reald, pe problemele importante, semnificative, asa cum apar ele in context
cotidian si cum afecteaza vietile diverselor categorii de persoane.

In cadrul integrarii transdisciplinare, curriculumul este organizat in jurul intrebarilor
si preocuparilor prescolarilor.Prescolarii isi dezvoltda competentele pentru viata, aplicand
cunostintele si structurile operatorii disciplinare si interdisciplinare in contexte reale de viata.

Abordarea transdisciplinard plaseaza procesele individuale de invatare ale
prescolarilor, nevoile, interesele §i caracteristicile acestora in centrul experientelor de
invatare. Dezvoltarea personald integrald si responsabilitatea sociald ale prescolarilor sunt
scopurile supraordonate ale invatarii care fac irelevante disciplinele ca structuri curriculare.
L. D’Hainaut face distinctie, in plan curricular, intre transdisciplinaritatea instrumentala si
cea comportamentala:

a. Transdisciplinaritatea instrumentald urmareste sa-i furnizeze prescolarului metode si
tehnici de munca intelectuala transferabile la situatiile noi cu care acesta se confrunta;
ea este orientatd mai mult catre rezolvarea anumitor probleme, decat pe achizitia de
cunoastere ,,de dragul cunoasterii”;

b. Transdisciplinaritatea comportamentala intentioneaza, asa cum sublinia D’Hainaut, sa
ajute prescolarul ,,sa-si organizeze fiecare dintre demersurile sale in situatii diverse”.
Acest tip de abordare se focalizeaza pe activitatea subiectului care invata; tinand
seama de psihologia procesului de invatare, transdisciplinaritatea comportamentala se
situeaza permanent intr-0 stransa legatura cu situatiile de viatd semnificative pentru
cel ce invata.

Considerandu-se ca deschide calea catre atingerea unui nivel al cunoasterii superioare,

transdisciplinaritatea a fost ridicata la rangul de “noua viziune asupra lumii”, fiind capabila sa
conduca la intelegerea, solutionarea multiplelor probleme complexe si provocari ale lumii

actuale.
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CAPITOLUL 11
MODALITATE EFICIENTA DE ABORDARE INTEGRATA A INVATARII
II.1. CADRUL CONCEPTUAL SI METODOLOGIC

Temele cross-curriculare reprezinta una dintre cele mai frecvente modalitati de integrare a
curriculum-ului. Chiar daca sub denumiri diverse (unitati tematice, teme interdisciplinare,
teme integrate, teme transversale), temele cross-curriculare si-au facut loc in curriculum.
Temele cross-curriculare ofera un model de instruire care trece dincolo de rigiditatea si
orientarea excesiva a disciplinelor traditionale, aducand invatarea in arena faptelor cotidiene
relevante pentru prescolari, si transformand-0 ntr-un proces placut, cu rezultate durabile si
eficiente in planul dezvoltarii personale si sociale a prescolarilor. Temele cross-curriculare
sunt unitati integrate de studiu, dezvoltate de cele mai multe ori dupa regulile unui proiect;
ele implica participarea activa a prescolarilor la activitatile desfasurate si incearca sa aduca in
atentie diferite probleme semnificative ale ,,Jumii reale”, relevante pentru viata de zi cu zi.

Descrierile sau definitiile contextuale, fie ca fac referire la teme/proiecte cross-curriculare
(Anglia, Olanda), teme transversale (Spania), probleme intercurriculare (Finlanda), conexiuni
cross-curriculare sau instruire tematicd (SUA), doresc sa atragd atentia in general asupra
acelorasi probleme. ,,.Dinamica extrema a vietii cotidiene si a evolutiei stiintelor solicita
capacitatea de a stabili legaturi intre campurile cunoasterii, pentru a permite construirea
activa a unor grile adecvate de interpretare a informatiei si de contextualizare a acesteia in
raport cu situatiile de viata.” (Ciolan, L., 2008, p. 172)

Preocuparea crescanda fata de temele cross-curriculare coincide in buna masura cu atentia
tot mai mare acordata de domeniul educational provocarilor lumii contemporane si
modalitatilor n care educatia ar putea cel mai bine sa raspunda acestor provocari.

11.2. TIPOLOGIA TEMELOR CROSS-CURRICULARE
Un criteriu important de clasificare a temelor cross-curriculare este scopul care sta la
baza prezentei lor in curriculum sau a utilizirii lor ca “vehicule” ale integririi curriculare. In
functie de acest lucru, putem distinge cel putin 3 tipuri de teme cross-curriculare: (Ciolan, L.,
2008, p.160)
a. Temele-pretext care sunt nerelevante ca ansamblu de continuturi tematice, insa
utilizate ca platforma pentru a crea conexiuni. Aceste teme sunt un fel de legaturi
create in mintea copiilor cu scopul de a aduce impreund cunostinte si deprinderi

invatate separate, la diverse obiecte de studiu.

18



b. Temele-suport: sunt folosite pentru a sustine dezvoltarea unor deprinderi sau
competente integrate, pentru a caror formare/dezvoltare nu mai sunt suficiente cadrele
unei anumite discipline. Astfel, competentele de grad nalt precum luarea de decizii,
competentele antreprenoriale, comunicarea interculturala pot conduce la aparitia unor
teme sau proiecte integrate, situate dincolo de disciplinele traditionale.

c. Temele-context: creeaza oportunitati prin intermediul carora copiilor le este facilitat
accesul la explorarea unor probleme ale lumii in care traiesc: drepturile copilului,
saracia, diversitatea culturala, libertatea sau cetatenia democratica. La fel ca temele
anterioare, acestea au o puternicd orientare practicd, invatarea producandu-Se prin
experimentare, investigare si descoperire.

Avantajul principal este ca, de regula, aceste teme conduc la formarea unor valori si
atitudini necesare 1n viata personald, sociald sau profesionald, prin abordari inovative la
nivelul predarii/invatarii. Dezavantajul consta in numarul mare de persoane implicate, in
controlul scazut si responsabilitatea impartita intre membrii echipei.

Indiferent de modalitatea si criteriile de clasificare ce conduc la o paleta extrem de
diversa de teme cross-curriculare, pot fi identificate doua caracteristici extrem de importante,
care constituie Incd un argument pentru caracterul de complementaritate, in raport cu
curriculum traditional: atentia speciald acordata valorilor si angajarea proactiva a copiilor in
directia rezolvarii/ameliorarii unor probleme concrete.

11.3. TEMELE CROSS-CURRICULARE: INTEGRARE SI CONTEXTUALIZARE A
CURRICULUMULUI

Dupa cum reiese din precizarile anterioare, discutia despre temele cross-curriculare se
inscrie In problematica mai larga a abordarii integrate a curriculumului. Abordarile si temele
cross-curriculare sunt o modalitate privilegiata si foarte utilizata de integrare curriculara.
I1.3.1. TCC SI CONTEXTUALIZAREA CURRICULUMULUI

Daca ne alegem ca punct de referinta locul de luare a deciziei cu privire la integrare,
putem vorbi despre o integrare “internd” (realizatd de cel ce Invata, la nivel cognitiv) si o
integrare “externa” (care trimite la predarea integratd a cunostintelor).(Ciolan, L., 2008,
pp.198-201)

Integrarea interna este o activitate independent a celui aflat in situatia de receptor al
unor cunostinte disparate (prescolarul), transmise prin intermediul unor diverse discipline
formale. Pe masura acumularii cunostintelor, individual realizeaza legaturi, corelatii dandu-le
o anumitd configuratie, construindu-si active propria structurd cognitivd §i dinamica, care

poate fi transpusa in functie de varietatea contextelor de viata sau a situatiilor de invatare.
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Integrarea externd se refera la situatiile In care cunostintele cu care vine in contact
prescolarul sunt organizate deja intr-o manierd integrata, prin efortul conceptorilor de
curriculum sau al profesorilor de la catedra.

Integrarea curriculara inteleasa ca proces de stabilire a unor relatii de convergenta la
nivelul elementelor de continut, al obiectivelor sau al metodelor, dar si la nivelul conceptelor
sau valorilor apartinand diferitelor discipline scolare, vom distinge intre:

- Integrarea orizontald reuneste intr-un ansamblu coerent doua sau mai multe obiecte de
studiu apartindnd unor domenii sau arii curriculare diferite;

- Integrarea verticald reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de
studiu apartindnd aceluiasi domeniu sau arie curriculara;

- Integrarea transversald, care presupune centrarea pe o tema ce nu provine din
disciplinele existente, are o anumita autonomie in raport cu acestea, dar le poate
angaja pe anumite segmente n studierea unor aspect ale temei in discutie.

Obiectivele esentiale pe care incearca sa le atingd integrarea curriculara pot fi grupate in 2
directii:

a. Relationarea diferitelor segmente din cadrul programelor de studiu;

b. Relationarea procesului de invatare cu situatii concrete de viatd. Conform acestei
directii, se considera ca unul dintre principalele puncte de plecare in inifierea unor
demersuri de integrare a curriculumului este reprezentat de abordarea globala a
personalitatii prescolarului in interactiune cu diferite contexte socioculturale si
dinamice.

Proiectarea unei teme cross-curriculare necesitd respectarea unui algoritm. In acest
sens Lucian Ciolan propune 7 etape- “drept model posibil”. Analizandu-le si ghidandu-ne
dupa practica educationald, am stabilit 4 pasi in proiectarea temelor cross-curriculare, acestea
reprezintd o viziune in cadrul disciplinelor naturii.

1. Formularea temei cross-curriculare- identificarea unei probleme ce poate fi

tratatd in maniera integrata, ca prim pas in cunoasterea temei cross-curriculare.

Tn determinarea acesteia este necesar si se tind cont de urmitoarele trasaturi

definitorii:

a. Caracter generalizator- temele cross-curriculare sunt constructii
proiectate pentru un semestru sau pentru un an scolar;

b. Promovarea formarii de competente- tema cross-curriculara vizeaza

dezvoltarea unei anumite competente , necesara prescolarului pentru

insertia sa sociala;
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c. Caracter transversal- tema cross-curriculara incearca sa raspunda unor
nevoi sociale de o importantd majord ce nu pot fi abordate
corespunzator in limitele unei discipline;

d. Caracter constructiv- in cadrul temei cross-curriculare prescolarul
participd activ la proiectarea si desfiasurarea propriilor experiente de
invatare;

e. Caracter integrator- tema cross-curriculara necesita a fi explorata din
perspectiva diverselor cAmpuri disciplinare;

f. Caracter utilitar- tema cross-curriculara trebuic sia fie relevantd si
pertinenta pentru viata de zi cu zi a prescolarului;

g. Caracter de sistem- tema cross-curriculard trebuie sa faca apel la
achizitiile si experientele de invatare anterioare ale prescolarilor;

h. Viziune larga- formularea temei cross-curriculare trebuie sa fie destul
de larga, pentru a permite realizarea unor activitati de invatare diverse,
si sd corespunda nivelului de intelegere a prescolarului.

2. Stabilirea obiectivelor- preconizarea finalitatilor, a unor achizitii pe care
prescolarii le vor capata la finele activitatii, constituiind premise ale succesului
lor personal si social.

3. Proiectarea activitatilor si stabilirea etapelor de lucru- planificarea riguroasa a
sistemului de activitati ce necesita a fi desfasurate, este o garantie a succeselor
ulterioare.

4. Evaluarea- este etapa de final a temei cross-curriculare si permite rezumarea,
sintetizarea rezultatelor obtinute, stimularea motivatiei prescolarilor pentru
performante. Evaluarea prescolarilor in cadrul proiectelor integrate nu se face
doar la final, ci si pe parcurs, avand clare tangente cu evaluarea clasica a
rezultatelor Invatarii.

Temele cross-curriculare, ca unitati integrate de studiu, sunt elaborate, de cele mai
multe ori, dupa regulile unui proiect ce implica participarea activd a prescolarilor. Acestea
contin o multitudine de microteme ce au o semnificatie deosebita in cotidianul social si sunt
extreme de relevante pentru formarea competentelor, a valorilor si atitudinilor.

Identificarea tipurilor de necesitdti la care este chemat sd raspundd un proiect
curricular integrat poate fi realizata in raport cu dubla contextualizare pe care isi propune sd o

realizeze proiectarea cross-curriculara. (Ciolan, L., 2008, p.170)
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1. Contextualizarea socioculturald sau extrasistemica. Se refera la influentele conditiilor
sociale, culturale, economice, demografice si ecologice, care sunt transformate in
cereri, constrangeri si prioritati adresate gradinitei de catre diferite grupuri cu interese
diverse si chiar conflictuale. Din aceastd perspectiva, viziunea cross-curriculara
raspunde la: necesitafi sociale (integrare sociald, tolerantd, protectia mediului,
educatie rutiera etc.), situatii concrete ale grupului de prescolari (solicitd un anumit
tip de informatii, situatii generate de specificul local), articularea unor experiente de
invatare (dezvoltarea unor “proiecte”).

2. Contextualizarea epistemologica sau structural- sistemica isi face simtite efectele la
nivelul structurii curriculare, mediind influentele externe si conferind sistemului
coerentd interna. In acest context, vom opera o distinctie, care se impune mai ales din
punct de vedere metodologic, intre:

a. Cross-curricularitatea “logica”, ce vizeaza integrarea diferitelor tipuri de
cunostinte, fard a-si propune sa atace structura logica a cunoasterii;

b. Cross-curricularitatea “epistemologicd”, ce vizeaza integrari si fuziuni la
nivelul cunoasterii, a domeniilor ei si, nu in ultimul rdnd, a metodelor de
investigatie

Geometria valabild a socioumanului contemporan ne determina sa ne miscam pe un
teren aflat oarecum in continua constructie si articulare.
11.3.2. PATRU MODELE STRUCTURALE DE INTEGRARE A TCC 1IN
CURRICULUM

“Modelul infuziei presupune formulare unor obiective sau competente generale sau
definirea unor arii tematice avand caracter transdisciplinar(cross-curricular), commune pentru
toate obiectele de studiu cuprinse in planul de Invatdmant sau pentru un grup de discipline,
cum ar fi cele care configureaza o anumita arie curriculara.” (Ciolan, L., 2008, p.176)

Obiectivele constituie puncte de plecare in realizarea unor “decupaje curriculare” in
cadrul disciplinelor.Realizarea unor astfel de obiective se urmareste prin ansamblul tuturor
materiilor din aria curriculard. Fiecare obiect de studio contribuie astfel, prin posibilitatile
oferite de propriul specific, la conturarea temei de ansamblu si a obiectivelor aferente. Tema
este conturatd in acest caz de rezultatele asteptate ale invatarii (obiective sau competente
cross-curriculare).

Exemple de teme care se pot incadra 1n aceastd categorie: calitatea vietii; educatia

pentru mediul inconjurator.
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“Modelul hibridarii presupune atingerea unor obiective care, prin complexitatea lor
si prin specificul integrat, necesitd constituirea unui (sub)domeniu independent (“hibrid”).
Acest model este viabil pentru temele cross-curriculare ale caror scopuri nu pot fi realizate in
cadrul obiectelor de studiu existente; de aceea devine necesara articularea zonei cross-
curriculare intre disciplinele formale.”(Ciolan, L., 2008, pp. 176-177) lata cateva exemple
posibile de astfel de teme, introduce in curriculumul official din diferite tari: igiend si
sanatate sau educatiec pentru sandtate; economie casnicd, educatie rutierd, educatie
antreprenoriald. Conform acestui model, temele cross-curriculare pot fi inserate 1in
curriculumul oficial sub forma unor obiecte separate de studiu sau prin intermediul
proiectelor integrate.

Cele doua modele analizate nu se exclud reciproc; ele sunt convergente, putandu-se
completa unul pe celdlalt. De exemplu, educatia pentru mediul inconjurdtor se poate constitui
si ca tema independentd (abordata in cadrul unui proiect integrat), dar poate fi realizata prin
intermediul asa- numitelor “decupaje” din cadrul unor obiecte de studiu: chimie, biologie,
geografie, fizica etc.

“Modelul satelizarii este unul de esentda multidisciplinard, in care o tema importanta
din cadrul unei discipline este “deschisa” pentru o abordare integrata de tip multiperspectiva,
cu contributii din partea altor discipline relevante, ce se transforma temporar in sateliti ai
disciplinei principale.”(Ciolan, L., 2008, pp. 178-179) Structura disciplinard ramane
importantd, dar in proiectarea si dezvoltarea curriculumului se fine seama de astfel de
corelatii, punandu-se in valoare conexiunile dintre continuturi. Tema cross-curriculara se
articuleaza in jurul unui segment al disciplinei principale, care are capacitatea de a polariza
continuturi “vecine”, interrelationate din alte discipline.Un exemplu de astfel de abordare, pe
care o putem regasi concret in curriculumul din Anglia, este reprezentat de artele vizuale.

“Modelul insertiei presupune aparitia si introducerea in curriculumul scolar a unor
teme nedisciplinare sau care, in principiu, nu pot fi direct incadrate ori alocate ca provenienta
catre disciplinele clasice studiate in scoala.” (Ciolan, L., 2008, pp. 179-180) Saracia ar putea
fi o astfel de tema; o alta, actuald de flexibilizare si deschidere interdisciplinard a acestuia

prin intermediul temelor cross-curriculare.
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CAPITOLUL 111

MODALITATI DE INTEGRARE A ACTIVITATILOR IN GRADINITA
II1.1. ACTIVITATI DE DEZVOLTARE PERSONALA

Includ rutinele, tranzitiile si activitdtile de dezvoltare a Iinclinatiilor
personale/predispozitiilor/aptitudinilor din perioada dupa-amiezii (pentru grupele de program
prelungit sau sdptamanal), inclusiv activitatile optionale si extrascolare. Jocul este activitatea
fundamentald, a copilului in gradinita, pe care se sprijind atat rutinele cat si tranzitiile i,
evident, activitatile de invatare. Acesta influenteazd intreaga conduitd si prefigureaza
personalitatea in formare a prescolarului.

“Rutinele sunt activitatile-reper dupa care se deruleaza intreaga activitate a zilei”
(Curriculum pentru educatia timpurie, 2019, p. 10). Ele acopera nevoile de baza ale copilului
si contribuie la dezvoltarea globald a acestuia. Rutinele inglobeaza, de fapt, activitati de tipul:
sosirea copilului, intalnirea de dimineatda, micul dejun, igiena — spalatul si toaleta, masa de
pranz, somnul/perioada de relaxare de dupa-amiaza, gustarile, plecarea si se disting prin
faptul ca se repeta zilnic, la intervale aproximativ stabile, cu aproape aceleasi continuturi.

Tranzitiile sunt activitati de scurta durata, care fac trecerea de la momentele de rutina
la alte tipuri/categorii de activitati de invatare, de la o activitate de invatare la alta, in diverse
momente ale zilei. Mijloacele de realizare ale acestui tip de activitate variaza foarte mult, in
functie de varsta copilului, de contextul momentului si de calitatile cadrului didactic. Tn acest
sens, ele pot lua forma unei activitagi desfasurate In mers ritmat, a unei activitafi care se
desfasoara pe muzica sau in ritmul dat de recitarea unei numaratori sau a unei framantari de
limba, a unei activitafi in care se executd concomitent cu momentul de tranzitie respectiv un
joc cu text si cant cu anumite miscari cunoscute deja de copii.

Activitatile desfasurate in perioada dupa-amiezii sunt tot activitdti de invatare.
Acestea respecta ritmul propriu de invatare al copilului si aptitudinile individuale ale acestuia
si sunt corelate cu tema sdptdmanald/tema proiectului si cu celelalte activitati din programul
zilei.

I11.2. ACTIVITATI LIBER ALESE

“Sunt cele pe care, de regula, copiii si le aleg si care ii ajutd sa socializeze in mod
progresiv si sa se initieze in cunoasterea lumii fizice, a mediului social si cultural caruia i
apartin, a matematicii, comunicarii, a limbajului citit si scris etc”(Curriculum pentru educatia
timpurie, 2019, p. 10). Ele se desfasoara pe grupuri mici, in perechi si chiar individual si pot
fi abordate, in manierda integratd, cu activititile tematice/pe domenii experientiale si cu

activitatile pentru dezvoltare personald. Aceste activitati se desfdsoard atat In prima parte a
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zilei, cat si 1n mijlocul activitatilor sau la finalul programului fiind impartite pe sectoare de
activitate: Biblioteca, Constructii, Joc de rol, Stiinta, Joc de masa, Arte, Nisip si apa.
Organizarea acestor centre/sectoare se va face tinand cont de resursele materiale, de spatiul
existent si de nivelul de varsta al copiilor.

In cadrul sectorului Biblioteca , prescolarii isi pun in valoare deprinderile de limbaj,
prin lecturile dupa imagini, povestiri si repovestiri, prin jocuri didactice si concursurile de
ghicitori, de recitare. Aici este locul in care copiii descoperda lumea magica a cartilor
invatand sa le foloseasca.

Jocurile de constructie le dezvoltd personalitatea copiilor, facandu-i mai
intreprinzatori, cu multd imaginatie si creativitate de pus in valoare. Copiilor li se oferda
posibilitatea sd-si aleaga materialele de constructii: piese lego, figuri geometrice, piese din
diverse tipuri de materiale, care sa fie usor de manipulat, Tmbinat si care s nu puna in
pericol sandtatea si securitatea copilului in timpul jocului.

Centrul Joc de rol este unul dintre cele mai importante centre de interes din sala de
grupa.Aici, copiii refac locuri, evenimente, imitd comportamentul parintilor sau joaca roluri
ale unor persoane cunoscute, reproduc lumea asa cum o inteleg ei, repeta, reinterpreteaza,
reproduc si retraiesc experiente. Jocul de rol i ajutd pe copii sa-si exprime si sa-si gestioneze
emotiile, sa comunice cu ceilalti, sa accepte diversitatea.

La sectorul Stiinta, copiii descopera lumea inconjurdtoare cu ajutorul enciclopediilor,
isi satisfac curiozitatiile observand comportamentul unor animale vii, observa succsesiunea
anotimpurilor si schimbarile produse 1n natura.

Jocurile de masa pun copiii in situatii problematice, ducand spre o dezvoltare a
atentiei, a memoriei vizuale, a agilitagii s1 mai cu seama a gandirii. Copiii au la dispozitie
diferite jocuri de imbinare, domino, puzzle, mozaic, jocuri cu pioneze.

In cadrul sectorului Arte, micutii isi pun in valoare spiritul artistic, creativitatea si
ingeniozitatea. Copiii modeleaza, coloreaza, deseneazd, picteaza, decupeazd, realizdnd
diferite lucrari la indrumarea educatoarei sau la libera lor alegere.

Nisip si apa este un centru ce da posibilitatea copiilor sd invete, sa se relaxeze si sa-si
reprezinte tridimensional realitatea. Poate fi in exterior, la nisiparul gradinitei sau in interior,
la masuta special dotata cu nisip si apd. Copiii au la dispozitie cutii cu nisip, lopatele sau alte
forme de nisip, galetuse cu apa si diferite recipiente specifice jocului cu nisip.

I11.3. ACTIVITATI PE DOMENII EXPERIENTIALE
“Sunt activitati integrate sau pe discipline, desfagurate cu prescolarii in cadrul unor

proiecte tematice sau In cadrul sdptamanilor independente, planificate in functie de temele
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mari propuse de Curriculum, precum si de nivelul de varsta si de nevoile si interesele copiilor
din fiecare grupa.”(Curriculum pentru educatia timpurie, 2019, p. 9).

Domeniul limba si comunicare acopera stapanirea exprimarii orale si scrise, ca si
abilitatea de a intelege comunicarea verbald si scrisd. Prin activitatile desfasurate, ne
propunem sda dezvoltdm creativitatea i expresivitatea limbajului oral §i sd educam
exprimarea corectd din punct de vedere fonetic, lexical si sintactic a celor mici.

Domeniul om si societate include omul, modul lui de viata, relatiile cu al{i oameni,
relatille cu mediul social, ca si modalitatile in care actiunile umane influenteaza
evenimentele.

Activitatile de Educatie pentru Societate 151 propun sd educe trasaturile pozitive de
vointd si caracter, formarea unei atitudini pozitive fatd de sine si fatd de ceilalti si a abilitatii
de relationare.

Activitatile practice au in vedere formarea si consolidarea unor abilitdfi practice
specifice nivelului de dezvoltare motrica, imbogatirea cunostintelor despre materiale si
caracteristicile lor, precum si despre tehnici de lucru necesare prelucrarii acestora in scopul
realizarii unor proiecte creative.

Domeniul stiinfe include atat abordarea domeniului matematic prin intermediul
experientelor practice cat si intelegerea naturii, ca fiind modificabila de fiintele umane cu
care se afla in interactiune.

Activitatile ~ matematice  isi propun dezvoltarea operatiilor intelectuale
prematematice, a capacitatii de a intelege si utiliza cifre, numere, unitati de masura, figuri
geometrice, precum si a capacitatii de rezolvare de situatii problematice, prin achizitia de
strategii adecvate.

Cunoasterea mediului este o categorie de activitate menitd sa stimuleze curiozitatea
privind explicarea si intelegerea lumii inconjurdtoare prin explorarea acesteia.

Domeniul psiho-motric acopera coordonarea si controlul miscarilor corporale,
mobilitatea generald si rezistenta fizica, abilitatile motorii si de manipulare de finete, ca si
elemente de cunoastere, legate mai ales de anatomia si fiziologia omului.

Domeniul estetic-creativ acopera abilitatile de a raspunde emotional si intelectual la
experiente perceptive, sensibilitatea fatd de diferitele niveluri de manifestare a calitatii,
aprecierea frumosului.

Activitati de Educatie Muzicala prin care urmarim sa formam capacitatea de receptare
a lumii sonore $i a muzicii, a capacitdtii de exprimare prin muzica, dar si sd facem cunoscute

prescolarilor marile valori ale creatiei muzicale nationale si universale.
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Activitati de Educatie Plastica care isi propun sa formeze deprinderi de lucru pentru
realizarea unor picturi, desene sau modelaje si sa stimuleze expresivitatea si creativitatea prin
limbaj artistic-plastic.

I11.4. ACTIVITATE INTEGRATA PE O ZI (ADP+ALA1+ADE+ALA?2)

Activitatea integrata pe o zi este un demers global, in care granifele dintre categoriile
de activitati dispar, activitatea desfasurandu-se dupa un scenariu unitar, in scopul investigarii
unei teme. Fiecare din situatiile de invatare proiectate si desfasurate in cadrul activitatii
integrate contribuie la explicitarea, analiza, rezolvarea temei activitatii. Activitatea integrata
trebuie sd vizeze antrenarea de abilitdfi disciplinare si/sau transferabile, oferind copiilor
ocazii de comunicare, cooperare, utilizare a unor surse variate de informatii, experimentare,
identificare de solutii, testare de ipoteze, etc.

Pentru buna desfasurare a unui astfel de scenariu este necesar un demers didactic
adecvat care sa cuprinda trei etape aflate in interdependenta: evocare, realizarea sensului si
reflectia. Evocarea face apel la cunostintele insusite de copii despre o tema sau un anumit
subiect. Realizarea sensului asigura intelegerea noilor informatii si a semnificatiei acestora
fiind in acelasi timp etapa intrebarilor: educatoare-copil, copil-educatoare, copil-copil.

Reflectia integreaza noile cunostinte in sistemul celor vechi, asigurand legatura dintre
ele, dand posibilitatea expunerii libere a ,,noului” aflat.

Activitatea integratd are numeroase avantaje printre care: dobandeste cunostinfe
profunde si solide, identifica mai usor relatiile dintre idei si concepte, face corelatii intre
temele abordate in gradinita si cele din afara ei, parcurge teme care-1 intereseaza si le studiaza
mai mult timp, se incurajeazd comunicarea, invatd sd rezolve sarcini prin cooperare, se
formeaza sentimentul de apartenentd la grup, devine mai responsabil In procesul invatarii,
stimuleaza interesul pentru abordarea unor noi confinuturisi metode, Incurajeaza copiii sa
produca idei originale pentru activitati, etc.

Exemplu:

Intr-o situatie in care tema siptimanii este ,,Animale silbatice”, iar tema activitatii
integrate este ,Proiectarea unei gradini zoologice pentru orasul nostru”, continuturile
didactice vehiculate vor proveni din domeniile experientiale: Stiinte, Om si Societate si,
eventual, din domeniul estetic si creativ, dar se vor selecta acele continuturi i activitagi care
vor contribui la Tndeplinirea cerintelor impuse de tema activitatii integrate.

De exemplu, alcatuirea proiectului gradinii zoologice, cu vizualizarea spatiului si a

accesoriilor necesare pentru gazduirea fiecarui tip de animal, discutarea si decizia privind
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vecindtatile, spatiile de vizitat, hrana necesara, formularea regulilor de comportament pentru
vizitatori, estimarea costurilor biletelor etc.

Reusita predarii integrate a continuturilor in gradinitd tine in mare masura de gradul
de structurare a continutului proiectat, intr-o viziune unitard, tintind anumite finalitati.
Invitarea intr-o maniera cit mai fireasca, naturald pe de-o parte si, pe de alta parte, invatarea
conform unei structuri riguroase sunt extreme care trebuie sa coexiste in curriculum-ul
integrat. De retinut este faptul ca prescolarii trebuie sa invete intr-o maniera integrata, fiecare
etapd de dezvoltare fiind strans legatd de cealalta. Activitatile integrate sunt oportune in acest
sens, prin ele aducandu-se un plus de lejeritate si mai multd coerenta procesului de predare-
invatare, punand accent deosebit pe joc ca metoda de baza a acestui proces.

Activitatea integratd se dovedeste a fi o solutie pentru o mai buna corelare a

activitdtilor de invatare cu viata societatii, cultura si tehnologia didactica.
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