Educatia

Formele si functiile educatiei

Educatia cuprinde ansamblul influentelor, actiunilor, activitatilor desfasurate
pentru formarea, dezvoltarea, modelarea personalitatii umane, pentru integrarea sa optima
in societate. Educatia reprezintd activitatea sociald complexa constituitd din ansamblul
actiunilor constiente, sistematice si organizate, desfasurate cu scopul formarii si
dezvoltarii personalitatii umane in concordanta cu nivelul de dezvoltare al societatii.

Influentele educative actioneaza permanent asupra fiecirei persoane. In functie de
caracterul acestora: sistematizat, organizat, spontan, putem clasifica formele educatiei in:
educatie formala, nonformala si informald. Formele educatiei reprezinta modalitatile in
care se realizeaza actiunea educationala.

Educatia formala se realizeaza in cadrul institutiilor specializate (gradinite, scoli,
universitati, centre de perfectionare etc.) cu scopul formarii si dezvoltarii personalitatii
umane in plan intelectual, moral, estetic, fizic si tehnologic, pe baza unor documente
oficiale (planuri de invatdmant, progarame scolare, manuale scolare, cursuri etc.).

,»EBducatia formala valorificd activitatea de educatie/instruire organizatd in cadrul
sistemului de invitimant sub indrumarea unor cadre didactice specializate .

Educatia nonformala reprezintd ansamblul actiunilor instructiv — educative
realizate ntr-un cadru institutionalizat extrascolar. Educatia nonformala include:
activitati situate in afara clasei (cercuri pe discipline transdisciplinare; ansambluri
artistice, sportive, culturale; intreceri, competitii, concursuri, olimpiade scolare) si

activitati situate in afara scolii (activitati periscolare):
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excursii, vizite, tabere, cluburi, universitati populare, vizionari de spectacole, expozitii,
mediateca, videoteca etc. si activitati parascolare: cursuri de perfectionare, reciclare — cu
programe speciale de educatie permanenta).

Participarea la activitatile educative nonformale este la libera alegere a elevilor. Ei
pot participa in functie de dorinta de a-si petrece timpul liber la diverse activitati
organizate de cluburile elevilor, de taberele scolare etc.

Educatia informalda cuprinde ansamblul influentelor cu efecte pedagogice
exercitate Tn mod spontan §i continuu asupra personalitatii umane. Aceste influente care
se rasfrang asupra individului in practica de toate zilele, la nivelul familiei, localitatii,
grupurilor sociale, comunitatii si al mass-mediei, actioneaza neintentionat si adeseori sunt
infuzate incongtient in gandirea si comportamentele indivizilor. Considerdm ca educatia
corespunzatoare din familii reprezinta baza dezvoltarii ulterioare a fiecarui individ.
Climatul familial adecvat, modelele de comportament ale parintilor, regimul vietii in
familie Tn general sunt determinante pentru copilul in formare.

Functiile educatiei deriva din implicatiile psihosociale ale activitatii de formare si
dezvoltare a personalitatii umane si din finalitatile pedagogice stabilite la nivelul
macrosistemului educational, intr-o anumita perioada de dezvoltare a societatii.

Functia centrald a educatiei este aceea de formare si dezvoltare permanentd a
personalitatii individului cu scopul integrarii sociale optime. Realizarea acestei functii
centrale a educatiei implica promovarea functiilor principale, care asigura integrarea
individului in domeniile esentiale ale vietii sociale.

Toan Nicola mentioneaza urmitoarele functii ale educatiei?: functia de selectare si
de transmitere a valorilor de la societate la individ; functia de dezvoltare constientd a
potentialului biopsihic al omului; functia de pregétire a omului pentru integrarea activa in
viata sociala.

Analiza functiilor educatiei scoate in evidentd complexitatea si importanta
acesteia. Intr-o societate democraticd, educatia trebuie sa fie in centrul vietii sociale,

deoarece educatia reprezinta un factor de progres si echilibru socio — cultural.
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Procesul de socializare. Familia ca grup de socializare primara

Una din principalele functii ale societatii o constituie generarea, mentinerea si
transmiterea din generatie in generatie a valorilor ce definesc specificul societatii,
matricea sa structurald. Aceastd functie se regaseste la nivelul grupurilor si organizatiilor
sociale. O altfel de functie este realizata prin intermediul unui proces social fundamental,
si anume Socializarea.

Socializarea se prezintd ca un proces complex de devenire a omului ca fiinta
sociald, de insusire a unor norme, valori si roluri sociale. Omul este In permanentd
interactiune cu factorii sociali ai existentei sale. In aceastd interactiune el asimiliazi
normele si valorile societatii, modelele sociale de comportament, mijloacele sociale de
comunicare umand. Prin aceasta el este pregitit pentru viata sociald, pentru asumarea
unor roluri si responsabilitati sociale. Acest proces se realizeaza de-a lungul diferitelor
etape de viata, in cadrul unor forme specifice de activitate sociala si in cadrul specific al
unor institutii sociale: familia, scoala, institutiile culturale, politice, economice etc.,
impreunad cu Intregul sistem al mijloacelor moderne de informare si influentare. Produsul
acestor instante socializatoare 1l constituie personalitatea de bazd care corespunde
modelelor culturale (de gandire si de actiune) care definesc matricea fundamentala a
societatii respective.

Basil Bernstein, sub influenta lui E. Durkheim si a lui G. H. Mead, defineste
socializarea ca ,,procesul in cursul cdruia un copil dobandeste o identitate culturala
determinata si reactioneaza, in acelasi timp, la aceasta identitate. Este procesul prin care o
fiinta biologica este transformatd in subiect al unei culturi particulare. Prin urmare,
procesul de socializare este un proces de control complex care suscita in copil anumite
dispozitii morale, intelectuale si afective, si care le da o forma si un continut determinate.
Tn cursul socializirii, copilul ia cunostinta, prin intermediul diferitelor roluri pe care este
chemat sd le exercite, de diferite principii de organizare ale societatii. Astfel, socializarea
i face, intr-o oarecare masura, pe oameni siguri si previzibili. In cursul acestui proces se
efectueaza o selectie printre posibilitdfile umane: domeniile in care este permisa
schimbarea sunt limitate progresiv si, treptat, se instaureaza sentimentul necesitdfii unei

ordini sociale determinate”.



Procesul de socializare incepe din timpul copilariei, in cursul careia intervin
primele contacte sociale si experiente de viatd (socializarea primara sau socializare de
bazd) si continua de-a lungul vietii adultului, o datd cu dobandirea de catre acesta a unor
statusuri si roluri succesive (socializare continud sau secundara).

Pentru copii, familia reprezintd mediul socio-educativ in care se realizeaza
socializarea primara. Continutul socializarii primare se structureaza in jurul unei
dimensiuni cognitive si al unei dimensiuni afective .

Dimensiunea cognitivd presupune insusirea limbajului instrumentul privilegiat al
socializarii primare — si apropierea “lumii de baza” (un prim mod de a intelege lumea
inconjuratoare) — in versiunea grupului de contact (grupul familial).

Dimensiunea afectiva se refera la identificarca emotionala a copilului cu
persoanele apropiate lui (parinti, rude — “altul semnificativ’’). Aceasta identificare
emotionald are doud consecinte majore: copilul adoptd imaginea acestui “altul
semnificativ”’ cu privire la persoana sa, ajunge astfel la o anumita imagine despre sine si
dobandeste primul “eu social”, prima identitate sociala, iar — pe de alta parte — percepe
lumea mediata (“filtrata”) de parinti, ca fiind unica lume
posibila. In timpul socializarii primare, in cursul unor experiente de viata cu diferiti “alti
semnificativi”, rolurile sociale si atitudinile apropiate parcurg un proces de abstractizare
progresiva, de la cele asociate unui context sau unei persoane concrete, la cele generale si
impersonale. Astfel copilul ajunge la constituirea unei prime imagini despre “altul
generalizat”.

Familia indeplineste si alte functii educative, in afara de functia de socializare.
Functiile educative ale familiei au fost sintetizate de N. Mitrofan dupa cum urmeaza:

* functia institutional formativa realizatd prin influente directe de tipul raspunsului la
intrebari, explicatii, informatii, dar si indirect, prin mediul informational din familie;

* functia psihomorald, realizata prin modelele de conduitd oferite de parinti, dar si prin
discutiile purtate cu copiii pe marginea unor conduite curente sau problematice;

« functia socio-integrativa, prin implicarea copiilor in activitatea familiala, prin acordarea
autonomiei de actiune, dar si printr-un climat familial dominat de relatii de incredere si
sprijin reciproc, conlucrare intre generatii, in care maturitatea de gandire a adultilor se

imbina cu entuziasmul si energia tinerilor;



* functia cultural - integrativa, prin implicarea copiilor in viata culturala si prin mediul
cultural al familiei.

Rolul familiei este foarte important in dezvoltarea copilului, din punct de vedere
fizic, intelectual, moral, estetic. Familia asigura hrana si imbracamintea copiilor, i fereste
de pericole, le lasa timp de joaca, le creeaza conditii cat mai bune de odihna si se
ingrijeste de sanatatea lor. Un regim rational de viata nu poate avea decat urmari pozitive
asupra dezvoltarii sale fizice. Familia ii formeaza copilului primele deprinderi de igiena
personald si sociala si 1l obisnuieste sa utilizeze factorii naturali (apa, aerul, soarele)
pentru bunistarea organismului. In perioada pubertatii, schimbarile fiziologice produse in
organism pun probleme noi pentru dezvoltarea fizica a copilului; prin indrumari
perseverente si afectuoase, prin modificarea regimului de odihna, prin crearea unor noi
deprinderi igienice, familia le va putea rezolva la timpul potrivit.

Tn cadrul familiei copilul isi insuseste limbajul. Volumul, precizia vocabularului
si corectitudinea exprimarii copilului depind de munca depusa de parinti in aceasta
directie. Ca prim factor educativ, familia ofera copilului aproximativ 90% din
cunostintele uzuale. Familia se preocupa si de dezvoltarea proceselor intelectuale ale
copiilor. Ea le dezvolta spiritul de observatie, memoria si gandirea.

In familie se formeazia cele mai importante deprinderi de comportament:
respectul, politetea, cinstea, sinceritatea, decenta in vorbire si atitudini, ordinea,
cumpatarea, grija fatd de lucrurile incredintate. In realizarea acestor sarcini, modelul
parental ajutd cel mai mult; parintele este un exemplu pentru copil. Parintii le spun
copiilor ce e bine si ce e rau, ce e drept si ce e nedrept, ce e frumos si ce e urdt in
comportamente. Aceste notiuni il ajutd pe copil sd se orienteze in evaluarea
comportamentului sau si a celor din jur. Tot in sens moral, familia il indruma sa fie
sociabil, sa fie un bun coleg si prieten.

Familia contribuie si la educatia esteticd a copilului. Parintii sunt cei care
realizeaza contactul copilului cu frumusetile naturii, cu viata sociala.

In concluzie, parintii realizeazi socializarea primari a copiilor lor prin trei
importante mijloace de influentare:

a) reglarea directa a comportamentului copilului (de exemplu, incurajari, controlul

efectudrii temelor, supravegherea executarii sarcinilor primite etc);



b) comunicarea cu copilul (schimbul de informatii, comunicarea de opinii, confidente
etc);
C) cooperarea, participarea la activitati comune (vizite, iesiri, jocuri etc.).

A fi parinte inseamnd a transmite, respectiv a actiona ca intermediar intre
societate (categorii, clase, grupuri) — ai carei (caror) agenti investiti cu puterea de a
transmite sunt parintii — catre copii; complementar, a fi copil inseamna a primi (recepta)
mesajul pe care parintii il transmit. Pozitia de parinte este sinonimd cu competenta
cognitivd si interactionala, cu certitudinea, in timp ce copilaria echivaleaza cu absenta
cunostintelor si abilitatilor, cu neputinta. Socializarea implica un principiu al legitimitatii.
Tocmai aceasta dihotomie legitimeaza si dreptul parintelui de a transmite, si autoritatea

parentald, si obedienta infantila; transmiterea si autoritatea’obedienta sunt inseparabile.

Pattern-uri educationale transculturale

Modalitatile de socializare a copiilor sunt foarte diferite, in functie de societatea
in care sunt practicate, putdnd influenta foarte puternic tipurile de interactiuni sociale in
care sunt implicati copiii. U. Bronfenbrenner a publicat in 1970 un studiu in care a
comparat practicile de educare a copilului in Statele Unite ale Americii si in fosta
URSS. Desi in unele privinte, necesitatile celor doua societati sunt similare (de exemplu,
ambele sunt puternic industrializate, extrem de mari), practicile educationale sunt foarte
diferite.

Copiii americani sunt incurajati, in general, spre individualism, de la o varsta
frageda. Experientele fiecdrui copil sunt diferite de cele ale compatriotilor sai si, desi este
incurajat sd se comporte sociabil fata de alti copii, multi parinti si pedagogi din SUA
percep drept ,,naturald” tendinta copilului de a fi uneori agresiv sau egoist in relatie cu
alti copii. Dimpotriva, in fosta URSS se facea un puternic efort pentru asigurarea
legaturilor de cooperare intre copii, agresiunea sau egoismul nefiind percepute ca
manifestari inevitabile. Mai curénd, educatorii descurajau in mod activ semnele acestor
manifestari, de la primele contacte intre copii.

Spre deosebire de copii americani, care sunt Ingrijiti individual la varsta
prescolard, copiii din fosta URSS erau ingrijiti, de cele mai multe ori, in gradinite, cu un

personal calificat constient de scopurile societatii — de a pregati viitorii adulti care vor



lucra in cooperare pentru binele societatii. Aceste scopuri ramaneau clare si in timpul
scolaritatii, iar multele influente care se exercitau asupra copilului, cu exceptia celor din
familie, erau luate foarte 1n serios. Organizatiile de tineret ajutau copilul sd-si gaseasca, in
afara scolii, preocupari indreptate in ,,spiritul comunittii”; lucrul ,,pe echipe”, in clasa,
determina copilul sa considere ca efectuarea activitatii scolare are ca scop, mai curand,
binele general decat propriul bine. De asemenea, literatura pentru copii si televiziunea
erau indreptate Tnspre scopuri sociale.

Dimpotriva, influentele asupra copilului american pot fi mult mai diverse si,
deseori, contradictorii. De exemplu, profesorii si parintii condamna violenta si
agresiunea, si totusi copilul vede ,,eroi”, atat reali, cat si in desenele animate, care castiga,
pana la urma, prin violentd; sau copilului i se spune sd aprecieze altruismul, iar el
descopera imediat cd oameni foarte respectabili, care au castigat multi bani, nu fac nici un
fel de acte filantropice.

In studiul siu, Bronfenbrenner a fost deosebit de impresionat de influenta
grupului de varstd asupra copilului, mai ales in adolescentd. In SUA, grupul de varsta
poate promova valori care, in multe cazuri, sunt cu totul opuse celor ale societatii,
precum incurajarea ,,ratatilor’sau a furturilor. Pe de alta parte, in fosta URSS, influenta
grupului de varstd asupra copiilor se manifesta exact in maniera doritd de societate,
incurajand munca intensa si spiritul de cooperare. Bronfenbrenner considera ca aceasta
ar fi un efect direct al incurajarii deliberate a cooperarii si al retelei de influente sociale
care existd in jurul indivizilor, in copildrie. Multe dintre conditiile de viata surprinse de
Bronfenbrenner s-au schimbat acum, desigur, si existd mai multa alienare decat inainte.
Insd metoda folosita in scoli si educatia sunt inca aceleasi.

Kessen a scris despre practicile de educare a copilului din Republica Populara
Chineza. Ca si fosta URSS, China a adoptat o politicd deliberatda de socializare a
tineretului in directia doritd de societate. Copiii din China erau invatati In mod direct sa
pretuiasca cooperarea mai presus de individualism si de faptul cd nimeni nu ar trebui sa
doreasca sa se laude cu propriile realizari, ci mai curand sa ,,servesca poporul”. Existau
crese chiar §i pentru copiii foarte mici si majoritatea intreprinderilor aveau o camera in

care mamale 1si hrdneau in mod regulat sugarii. Desi unii copii erau crescuti acasa de



catre bunici, se pare cd majoritatea copiilor mergeau la cresa pana la varsta de
aproximativ trei ani si apoi la gradinita pana la varsta scolara.

Un lucru remarcabil in China era faptul cd intrega comunitate parea sa-si
defineasca foarte bine expectantele. Kessen a aratat cd orice tip de act de agresiune, chiar
imbrancirea pentru o jucarie, era foarte rar. Mesajul primit de copil de la parintii sai, de la
bunici, de la profesori sau de la scriitori avea un singur scop, consecvent, si anume de
cooperare si sprijin reciproc. Copilul era incurajat sa se considere in primul rand membru
al societatii si nu persoand individuala si de la el se astepta sa puna nevoile societatii mai
presus de propriile sale dorinte. Spre deosebire de fosta URSS, chiar spectacolele si arta
copiilor purta, de obicei, un mesaj revolutionar. Kessen arata ca a intalnit un nivel uluitor
de ridicat de performanta in activitati de tipul picturii i sculpturii, dansului, memorarii i
prezentarii unor piese scurte.

Desi ambele societati erau comuniste, sistemul rusesc si sistemul chinez de
educare a copilului erau foarte diferite, rusii apreciind calitatile individuale mai mult
decat chinezii, care 1si incurajau copiii sd-i ajute pe altii in loc sa-si urmareasca propriile
scopuri. Totusi, ambele societdti se caracterizau printr-un mare grad de afectiune si
interactiune cu copiii din partea tuturor adultilor, nu doar a celor apropiati, care au grija
de ei. In ambele societati, spre deosebire de unele societdti occidentale, copiii erau
crescuti pentru a contribui la viata societatii si pentru a promova idealurile si scopurile
acesteia.

Sistemul chibuturilor din Israel reprezinta o altd societate in care copiii sunt
crescuti mai curand ,,in comun” decat individulal. Pentru a permite ambilor parinti sa
lucreze, exista organizatii extensive pentru ingrijirea copilului. Copiii dintr-un chibut sunt
ingrijiti de o infirmierdmama adoptiva, numitd metapelet, de la doar citeva zile si, din
cand in cand, parintii 1si viziteaza copilul sau copilul isi viziteaza parintii. Organizarea
variaza in functie de chibut — In unele chibuturi, copiii se intorc in casa parintilor pentru a
dormi in fiecare noapte, in altele, ei locuiesc intr-o casa speciald si vin doar o datd pe
saptamama in casa parintilor; existd si organizari intermediare. Din nou, copiii sunt
incurajati sd coopereze, dar Sidell indicd faptul cd nivelul comportamentului agresiv
printre copiii din chibuturile din Israel este mai ridicat decét cel constatat la copiii

chinezi, de exemplu. Totusi, din perspectiva nevoilor emotionale, pare a fi foarte clar ca



sistemele comunale de educare a copilului nu se confruntd cu dificultatile la care s-ar
astepta mulfi occidentali. Copii se acomodeaza bine cu mai multi supraveghetori si,
deseori, par sa ,infloreasca” datoritd stimuldrii si afectiunii mai bogate pe care le
primesc. Pe de altd parte, copiii isi formeaza relatii puternice cu parintii lor. B.
Bettelheim sustinea ca acoodarea copiilor din chibufuri cu mai multe mame pare sa se
realizeze mult mai usor prin faptul cd toate aceste mame au acelasi sistem de valori
fundamentale si aceleasi idei referitoare la cresterea copilului. Acesta este un factor
important si putem observa ca se aplica si in practicile educationale ale chinezilor si ale
rusilor.

Gelfand (1979) a studiat cresterea copiilor in tribul Shona, o populatie traditionala
din Zimbabwe. El a constatat ca pattern-ul specific tribului Shona include un sistem
social si educativ complet, dar fara ,,institutii” specializate, cum sunt scolile, pentru
predarea fiecarei componente informationale pe care copiii trebuie sa o invete. Pe masura
ce cresc, copiii sunt incurajati sa-ti dezvolte capacitatile intelectuale prin ghicitori, jocuri
si exercitii de perspicacitate. Ei invata rolurile sociale in societate, observandu-i pe cei
mai in varstd si prin practicarea anumitor jocuri pregatitoare, precum jocul care imita
casatoria, cunoscut sub denumirea de ,,muhumbwe”. Pe masura ce copilul creste, se
asteptd din ce in ce mai mult de la el, iar toti adultii 1l incurajeaza in aceste jocuri si
activitati, pand cand el e considerat ,,adult”.

In societatea Shoma se manifestd unele aspecte interesante ale practicilor de
crestere a copiilor. De la nastere, copilul sta tot timpul cu mama sa, care se ocupa de el si
il Ingrijeste pand cand Incepe sa mearga. Copilul doarme chiar alaturi de mama sa, intre
ea si sotul sau. Dupa ce este intarcat si incepe sd exploreze mediul, copilul este trimis, n
mod traditional, in casa bunicilor lui, unde sta cativa ani. Pentru unii copii, sederea cu
bunicii dureaza pana la sfarsitul copildriei, dar altii se intorc la parinti pe la sapte sau opt
ani. Astfel, bunicii sunt cei care invatd copilul aflat in crestere disciplina sociala,
comportamentul corect si vegheza la dezvoltarea sa in diverse moduri, Tn loc sa lase
aceasta responsabilitate parintilor. Pentru baiat, bunicul este principalul raspunzator de
educatie, in timp ce pentru o fata, bunica este cea care o invatd ceea ce trebuie sa stie si sa

faca in societatea Shona.



Gelfand a constatat cd acesta practica a continuat la populatia Shona, chiar si
atunci cand aceasta s-a adaptat la viata urbana, bunicii traind, de asemenea, in orase;
copilul este trinis sa stea o perioada cu bunicii sai, fie la oras, fie la tard. Astfel, In unele
privinte, perioada cea mai dificild a dezvoltarii — in care copilul care Incepe sd mearga se
acomodeaza cu noua sa independentd, dar trebuie sa inceapd sa exerseze si anumite
functii sociale si de coordonare — este suportatd de membrii mai experimentati ai familiei,
care trebuie sd ia o povara destul de mare de pe umerii parintilor. Totusi, se accentueaza
faptul ca timpul total pe care copilul il petrece cu bunicii sdi variaza si c¢a, pentru unii,
este de numai cativa ani.

Aceasta Tmpartire a responsabilitatii in cresterea copilului intre mai multi membrii
ai familiei nu este neobisnuitd, desi practica adoptata de populatia Shoma nu pare sa fie
urmata de multe alte popoare. Cu toate acestea, abordarea occidentald, in care
responsabilitatea pentru cresterea copilului pana la varsta de cinci ani revine in Intregine
la doar doua (sau mai putine) persoane, pare sa fie neobisnuita fata de practica uzuala din
societatile umane. De asemenea, in majoritatea societatilor umane, accentul se pune mai
curand pe calitatea copilului de membru al societatii, decat de individ, copiii fiind invatati
care le sunt obligatiile si datoriile sociale si devenind constienti, foarte devreme, de rolul
pe care 1l vor juca in schema generala. Dimpotriva, copilul occidental este, in general,
tinut deoparte de societate (poate din cauzd cd societatea occidentald este mult prea
complexd) pand la o varsta mai inaintatd. Copiii nu sunt admisi la locurile de munca ale
adultilor (desi in fosta URSS au fost facute incercari in acest sens) si lumea copilului se
compune dintr-o serie de jocuri si de activitdti care nu prea au legaturda cu
comportamentul unui adult, deci cu exigentele sociale ulterioare.

De asemenea, existd tendinta de a accentua latura individuala a personalitatii,
observand si cautand diferentele intre ,,noi si ceilalti” si scotand in evidenta talentele sau
inclinatiile individuale, in loc si ne percepem, in primul rind, ca membrii ai societatii. In
multe privinte, aceasta pare a fi diferenta principala intre educatia occidentala si cea a
copiilor din alte societati umane: acolo unde multi pun societatea inaintea individului, noi
avem tendinta sd punem individul inaintea societatii.

Desi am vorbit despre pattern-urile occidentale de educare a copilului ca si cum ar

fi identice, este important sa ne dam seama ca nu este deloc asa. In Anglia de astazi, spre



exemplu, existd o societate multiculturald, cu multe practici diferite si in care se exercita
diverse influente asupra copiilor. Modalitatile in care sunt crescuti copiii indieni,
pakistanezi sau din Indiile de Vest 1n aceasta societate pot fi foarte diferite fata de cele de
care beneficiazd copiii albi. De asemenea, modalitatile de educare a copiilor clasei
muncitoare sunt deseori foarte diferite de educatia primita de copiii din clasa de mijloc.
Pentru multi profesori si asistenti sociali din zonele multiculturale, problema este
de a gasi metode de interactiune cu parintii si copii ale caror practici sunt foarte diferite,
fara a-i face sd-gi piarda respectul pentru modul lor de viata, dar si fard sd evite
modificarile care pot fi foarte necesare pentru copii. Abia recent profesionistii au devenit
constienti de diferentele mari care exista intre diversele populatii si de problemele pe care

le pot ridica.
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